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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de analisar como a escola mobiliza, por meio do
livro didatico, uma memoéria discursiva da oralidade (DO) na relacdo com o discurso
da escrita (DE). Para tanto, o caminho tedrico da pesquisa parte dos estudos
historiograficos da escrita, em que os autores procuram investigar e discutir sobre as
razdes histéricas, politicas e ideoldgicas que conduziram a escrita a um lugar de
prestigio em detrimento da oralidade. Mobilizamos, ainda, fundamentos teéricos da
Andlise de Discurso de vertente francesa, com o proposito de problematizar como a
memoria discursiva da oralidade e da escrita se entrecruzam na escola bésica,
guando esta se propde a tomar a primeira modalidade oralidade como objeto de
ensino. Elegemos como material de analise o Manual do Professor, que acompanha
o livro didatico “Singular & Plural: Leitura, producao e estudos de linguagem, 6° ano
do ensino fundamental, autoria de Marisa Balthasar e Shirley Goulart (2018).
Entendemos que essa pratica discursiva ndo é aleatoria ou casual, ela se mantém
presente nas praticas pedagogicas da escola basica em decorréncia de um pano de
fundo historico de alguns discursos que tomam como base a nocao de que o campo
da oralidade n&do deve ser trabalhado na escola com a mesma intensidade e
relevancia para a formacdo do educando, como se trabalha com a escrita. Esse
discurso, por sua vez, tem relagdo com uma posicao discursiva e politica que coloca
para as margens as praticas sociais produzidas pela oralidade, assim como o0s sujeitos
desta pratica. E a partir dessa compreens&o que focalizamos a memoria discursiva da
oralidade agenciada por atividades apresentadas pelo livro didatico acima referido,
sob a hipétese de que prevalece nas atividades escolares muito mais um trabalho de
oralizacdo da escrita do que uma perspectiva de ensino que toma a oralidade em seu
lugar préprio e com as suas especificidades. Defendemos que ha na oralidade um
espaco de constituicAo de sujeito e esse espaco ndo deve simplesmente ser
“valorizado”, mas, efetivamente tomado como objeto de problematizacdo. Nesse
sentido, a oralidade ndo deve ser problematizada como o lugar do erro, da falta ou
do déficit, mas um lugar que tem uma histéria de constituicdo e um espaco de
materializacao.

Palavras-chave: Discurso; Memoria; Oralidade;



ABSTRACT

The present work aims to analyze how the school mobilizes, through the
textbook, a discursive memory of orality (OD) in relation to the discourse of writing
(DE). Therefore, the theoretical path of the research starts from the studies
historiography of writing, in which the authors seek to investigate and discuss the
historical, political, and ideological reasons that led writing to a place of prestige at the
expense of orality. We also mobilized theoretical foundations of the French Discourse
Analysis, with the purpose of problematizing how the discursive memory of orality and
writing intertwine in elementary school, when this one proposes to take the first orality
modality as an object of teaching. It was chosen as analysis material the Teacher&#;
Manual, which accompanies the textbook “Singular and Plural: Reading, production
and language studies, 6th grade of primary school, authored by Marisa Balthasar and
Shirley Goulart. It is understood that the discursive practice is not random or casual, it
remains present in the pedagogical aspects of the primary school as a result of a
historical background of some discourses that are based on the notion that the field of
orality should not be worked at school with the same intensity and relevance for the
formation of the teaching how to work writing.

This discourse, in turn, is related to a discursive and political position that
pushes social practices and subjects of orality. It is from this understanding that we
focus on memory. Discourse of orality brokered by these activities, under the
hypothesis that prevails in school activities much more a work of oralization of writing
than a teaching perspective that takes orality in its proper place and with its
specificities. It is believed that there is in orality a space for the constitution of the
subject and this space should not simply be “valued”, but effectively taken as object of
problematization. In this sense, orality should not be problematized as the place of
mistake, lack or deficit, but a place that has a history, a materialization space.

Keywords: Speech; Memory; orality; writing
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1. INTRODUCAO

Ha siléncios nas palavras, ha um modo de estar em siléncio que corresponde
a um modo de estar no sentido e, de certa maneira, as palavras transmitem siléncio
(ORLANDI, 2007). E pela busca investigativa das “vozes” silenciadas no dominio de
uma discursividade da oralidade que a presente pesquisa se inscreve no campo da
Andlise de Discurso para tratar da historicidade da linguagem oral na sua relacdo com
a linguagem escrita e com a histéria que inscreve essas duas praticas em
discursividades diferentes. Para além de questdes relacionadas as formas linguisticas
das modalidades oral e escrita, procuramos trazer para nossa investigacado questdes
histéricas, ideoldgicas e sociais que mobilizam e constroem os discursos produzidos
na sociedade sobre o que é discursivisado como prética oral e do que é discursivisado
como prética escrita, a partir de valores sociais distintos.

O caminho analitico percorrido nesta pesquisa teve inicio com a minha
aprovacado, no Programa de PoOs-Graduacdo em Letras da UNIFESSPA, linha de
pesquisa “Linguagem, discurso e sociedade”, em fevereiro de 2021, tendo como
orientadora a Profa. Dra. Nilsa Brito Ribeiro. O objeto de pesquisa inicial era a relacao
entre o texto escrito e o texto oral, mas durante minha participagcdo no grupo de
pesquisa “Praticas discursivas, saber, poder e resisténcia cultural’, meu objeto foi
redimensionado e passou a integrar-se a perspectiva discursiva, de modo que a
relacdo entre o oral e 0 escrito ndo mais se se inscrevem numa relagdo puramente
linguistica, mas, sobretudo, discursiva. Assim, 0 nosso objeto de estudo é a memoria
da oralidade agenciada pelo Manual do Professor (MP), que acompanha o livro
didatico (LD) “Singular & Plural: Leitura, produgao e estudos de linguagem, 6° ano do
ensino fundamental, das autoras Marisa Balthasar e Shirley Goulart (2018). A decisédo
de estudar esse objeto se alia ao nosso entendimento de que, apesar dos avangos
tecnologicos que colocam a escrita cada vez mais como o centro da producédo de
linguagens, ainda ha na sociedade, sujeitos e praticas linguageiras que se
materializam pela oralidade, e articular essas praticas por meio do trabalho da escola
€ um gesto de tentar compreender as praticas discursivas dos sujeitos da oralidade,
justamente por defendermos que o oral € também um espaco de interpretagdo do

mundo que deve estar presente nas propostas curriculares da escola.
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O corpus da pesquisa se constitui de atividades que o Manual do Professor traz
anunciando serem tais atividades foco do trabalho com a oralidade. Recortamos
desse manual 12 atividades voltadas, de acordo com as autoras do LD, para o trabalho
com o oral. Esse objeto foi se reconfigurando a partir dos aportes tedricos da Andlise
de Discurso, que toma o linguistico na relagcdo com o ideolégico enquanto uma pratica
discursiva marcada pelo movimento da historia e por posi¢cées que 0 sujeito ocupa.
Assim, o Manual do Professor é destinado exclusivamente ao professor, cujas
atividades ja se encontram no LD destinado ao aluno, considerado pelas autoras do

LD como um material de apoio, trazendo sugestdes e orientacdes ao professor/a.

E porque acreditamos em vocé, professor, na sua capacidade de discernir
guais sdo as necessidades da sua turma, quais sdo 0s objetivos a serem
alcancados e em que ritmo, que lhe apresentamos esta colecdo. Esperamos
estar com vocé, lado a lado, apoiando-o0 nessa caminhada. (BALTHASAR e
GOULART, 2018, p. IlI).

Em se tratando do critério que nos levou a sele¢édo do livio do 6° ano para
constituir-se corpus de andlise, foi o fato de esse volume conter uma atencdo mais
ampla -, em relagdo aos outros volumes-, a atividades anunciadas (ou pressupostas)
como atividades pertencentes ao eixo da oralidade, destinando ao professor vérias
sugestdes para se trabalhar com essa modalidade da lingua.

Neste trabalho damos relevo, ainda que de forma breve, aos processos de
constituicdo da escrita, com base nos estudos de Fischer (2006). A segquir,
procuramos problematizar a relagdo historica e desigual entre oralidade e escrita,
considerando 0s processos escriturdrios a que as cidades modernas foram
submetidas em oposicao as praticas de oralidade sempre colocadas a margem. Para
aprofundar as reflexdes sobre a historica relacdo entre a linguagem oral e a linguagem
escrita, revisitamos, neste trabalho, outras reflexdes tedricas que, na nossa
percepcdo, podem ser consideradas como o pano de fundo dos estudos
historiogréaficos da escrita, justamente por remeterem a uma histéria de colonizagéo
gue esta na base dos processos que levaram a escrita a ocupar um lugar hegemonico
nas relacdes de poder social, politico, econdmico e institucional, ao longo da histéria.
Nesse sentido, com o intuito de melhor entender as posi¢cfes dos discursos da
oralidade (DO) e os discursos da escrita (DE), mobilizamos os estudos de Angel Rama
(2015), de Michel de Certeau (2014), entre outros autores, por entendermos que eles

sao fundamentais para compreendermos o movimento da historia que esta na base
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da relacéo dicotdbmica entre oralidade e escrita, na medida em que, numa perspectiva
historica, tais estudos problematizam o papel da escrita e da oralidade ao longo da
histéria, procurando situa-la no contexto das coloniza¢des, embora compreendam 0s
autores que a histérica relacdo entre oralidade e escrita € muito anterior a esse
momento historico da colonizacdo do século XVI, conforme anunciamos a partir dos
estudos de Fischer (2006).

No dominio da reflexdo historiogréfica do processo escriturario, Rama e De
Certeau nos fazem perceber como as duas modalidades da lingua foram e s&o vistas
pela otica valorativa, uma vez que, segundo Rama (2015), dominar a organizacao
textual escrita ndo € tarefa exercida por todos, ou seja, 0 dominio da escrita sempre
esteve cercado pelo “anel do poder”. Ao contrario da oralidade, que é ato comum para
todos os falantes de uma lingua, de forma que, por ndo exigir as mesmas
organizacdes do escrito, o oral entrou para a ordem do discurso numa relacéo de
comparacao de desprestigio com a escrita.

Desse modo, falar da linguagem oral como pratica discursiva implica,
sobretudo, entender as condi¢des de producéo que configuram os sujeitos envolvidos
nesta pratica e os discursos que tais sujeitos produzem. Com base nestes
pressupostos, o objeto de analise da pesquisa articula-se com o trabalho realizado
pela escola, a medida que toma como materialidade de analise um dos dispositivos
pedagdgicos que é o Manual do Professor, situando nosso foco nos processos
metodoldgicos em que a oralidade é abordada pelo LD.

Focalizamos também como essa abordagem remete a concepcdes de
oralidade e como atualizam a tensa relacdo entre oralidade e escrita. Vale destacar
que essa relacdo é geralmente marcada por uma posicdo hegemonica da escrita, em
detrimento da oralidade.

A priorizacao de um trabalho com a escrita pela escola, talvez ndo seja o maior
problema, uma vez que esta instituicdo sempre teve o papel fundamental de
possibilitar aos sujeitos a insercao na tecnologia da escrita; entendemos que 0 maior
problema resida na tarefa que a escola toma para si de sistematizar praticas
pedagdgicas voltadas para a oralidade, sem, contudo, atentar-se para os contextos
reais de producao da oralidade, silenciando, assim a vida cotidiana de comunidades
(tradicionais, quilombolas, ribeirinhos etc.) em que a oralidade ainda tem uma tradicao
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em algumas préticas. Os textos orais produzidos nesses espacos da vida nao
adentram a escola como possibilidade curricular.

Assim, estabelecemos como objetivo geral da pesquisa “analisar como a escola
mobiliza, por meio do livro didatico, uma memoéria discursiva da oralidade (DO) na
relacdo com o discurso da escrita (DE).

Para atingirmos o objetivo geral, definimos como objetivos especificos 1)
identificar no manual do professor de lingua portuguesa “Singular e plural: leitura,
producao e estudos de linguagem”, 6° ano do ensino fundamental, autoria de Marisa
Blathasar e Shirley Goulart, edicdo de 2018, da escola basica as atividades de ensino
relacionadas a oralidade; 2) Recortar nessas atividades enunciados que explicitem,
tanto a proposta pedagdégica de trabalho com a oralidade, quanto a concepcao de
oralidade que esta na base dessas propostas. 3) Identificar relacbes ente o discurso
da oralidade e o discurso da escrita e como essa relacao atualiza praticas discursivas
gue remetem a memoria discursiva hegemonica a qual historicamente esteve filiado o
discurso da escrita.

Para o alcance de tais objetivos, estabelecemos a seguinte pergunta de
pesquisa: Quando o Manual do Professor em andlise propde a este profissional um
trabalho com a oralidade, que préticas discursivas geram os textos mobilizados pelo
LD? E essa questdo que pretendemos colocar em evidéncia nas nossas analises.

S&o comuns estudos que tomam a oralidade numa relacao direta com a escrita,
sobretudo no campo da alfabetizacdo, da Linguistica de Texto, dos estudos de
géneros textuais etc. Nesse ambito de pesquisa, o foco é quase sempre nas “marcas”
da oralidade em textos escritos, para, posteriormente, propor atividades de
intervencéo, identificando e delimitando as diferengas existentes entre ambas as
modalidades a partir de aspectos linguisticos.

A nossa abordagem, no entanto, embora tome o linguistico como o espaco de
producdo da lingua, nosso interesse ultrapassa o puramente linguistico, justamente
porque interessa-nos compreender como as praticas escolares, desenvolvidas por
meio do LD colocam em circulagdo um DO na relagdo com o DE e como essa relagao
demarca posi¢cdes hegemodnicas de uma modalidade em relacéo a outra.

Conforme pontua Payer (2005, p.47), considerar a oralidade com um estatuto
forte, enquanto pratica histérica de linguagem, permite-nos trazer a tona a

complexidade que envolve a relacdo entre a oralidade e a memoria discursiva dessa
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pratica social. Essa complexidade decorre do tratamento dado a oralidade no campo
do discurso, isto €, entendendo-a como elementos da pratica historica de linguagem.
Diante disso, a andlise do discurso toma como referéncia as raizes historicas que
justificam posi¢des ocupadas na sociedade pelas duas modalidades.

Segundo Maldidier (2014, p. 72), a analise do discurso empreende “o esforgo
para escapar da dupla reducéo da linguagem a lingua, como objeto ideologicamente
neutro, e ao codigo, com fungdo puramente informativa” na tentativa de reintroduzir o
sujeito e a situacao de comunicagao nos estudos da linguagem. Por isso afirma que a
analise de discurso procura ir além dos limites que foram impostos a uma linguistica
circunscrita ao sistema.

Para a analise do discurso o ponto focal de analise ndo € somente o texto pelo
texto, mas o sujeito interpelado pelo contexto enunciativo e histérico em que se
produziu o texto, assim como interessa a AD identificar pela analise a formacao
discursiva que subsidiou 0s usos linguisticos do texto, seja ele oral e/ou escrito.

Assim, a cada contexto de produgdo 0 sujeito ocupa uma posi¢cao discursiva
orientada por forcas historicas e ideoldgicas, e que esta posi¢cédo € diferente a cada
forma de interpelacéo, de modo que a posicdo-sujeito do oral ndo podera ser a mesma
posicdo-sujeito do escrito. O sujeito inscrito no discurso da oralidade sofre injuncdes
distintas do sujeito inscrito em uma posi¢céo discursiva da escrita. Essas injuncdes
ultrapassam o sistema da lingua, confrontando-se, portanto, com o problema
extralinguistico (MALDIDER, 2014).

A escola enquanto espaco de manutencdo do “poder’ advinda de um lugar
destinado a manter e instaurar a ordem social sempre teve uma missao fundamental
na mobilizagdo de sua propria memaria na relagdo com o que ensina. Nela, a escrita
era e é ensinada sob o imaginario de que a medida que o aluno domina o cédigo da
escrita, passara a ocupar lugares e espacos que somente aqueles que dominam as
“letras” o escrito podera adentrar.

No tocante a isto, a oralidade, segundo De Certeau (1986, p.221) sempre foi
considerado algo natural, proprio da sociedade selvagem, primitiva ou tradicional.
Dessa forma, a misséo civilizatoria consistiu em desconsiderar a fala e valorizar a
escrita, de maneira que “escrevo, logo, existo”.

Tomamos, portanto, a no¢do de sujeito, conforme procede a AD, ndo como o

individuo empirico no mundo, mas como uma posi¢do que este ocupa ao interpretar
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o mundo ou objetos no mundo. Ninguém fala fora de posicbes discursivas,
ideologicas. Sendo assim, ha posi¢ces especificas do DO e posicdes que remetem
ao DE. Discutir conceitos de discurso, memoria, sujeito e posi¢do-sujeito, aliados a
questdes que envolvem a histoéria e a ideologia estdo na base do discurso da oralidade
presente no ensino de lingua portuguesa. Nesse discurso o oral aparece como lugar
da auséncia, do erro, da falta.

Desse modo, a metodologia de nosso estudo, também situada nos estudos
discursivos, volta-se para a memoéria da oralidade que o LD atualiza ao propor
determinadas atividades discursivisadas como atividades orais.

As andlises se voltam para os sentidos que o livro didatico recorta como
memodéria da oralidade, seja recorrendo ao texto escrito para oraliza-lo como se fosse
efetivamente oralidade, seja recorrendo a tracos da escrita como construir objeto de
ensino da suposta oralidade, ou mesmo apagando praticas discursivas do oral.

Por entender que todo discurso é atravessado por outros discursos, é possivel
que o LD recorte uma memoria da oralidade ja colocada em circulacao por discursos
da politica publica educacional, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
BNCC (Base Nacional Comum Curricular de 2017), considerando que essas diretrizes
orientaram/orientam o trabalho com o eixo oralidade, a partir de um conjunto de
atividades consideradas atividades orais. Para abordarmos essas questdes, 0
trabalho encontra-se organizado em quatro capitulos.

O primeiro capitulo traz uma abordagem tedrica de Rama (2015),
problematizando as condi¢des histéricas que colocaram a escrita em um patamar de
hegemonia em relacdo a tradicdo oral. O autor discute, a partir dos estudos
historiograficos da escrita, como a histéria da colonizacdo do século XVI esta na base
dos processos que levaram a escrita a ocupar um lugar hegemdnico nas relacdes de
poder social, politico, econdmico e institucional, ao longo da historia.

No segundo capitulo, revisitamos, sobretudo, os estudos de De Certeau (2014)
e articulamos seus pressupostos acerca da oralidade com a perspectiva discursiva, a
esteira dos estudos de Payer (1992; 1996, 2005). Nessa articulagdo de campos do
saber, a autora problematiza que tanto a modalidade oral como a modalidade escrita
sofrem as determinacdes da historia, de modo que as praticas discursivas das duas
modalidades circulam produzindo sentidos sobre as culturas de tradicdo oral assim

como a cultura escrita.
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Desse modo, falar da linguagem oral como pratica discursiva implica,
sobretudo, entender as condi¢des de producéo que configuram os sujeitos envolvidos
nesta pratica e sua natureza discursiva.

No terceiro capitulo, tratamos do trabalho metodolégico da pesquisa,
apresentando a organizacdo do Manual do Professor voltado para o LD do 6° ano do
ensino fundamental, focalizando as atividades consideradas do dominio da oralidade.
No quarto e ultimo capitulo, recortamos do Manual do Professor 12 atividades
sugeridas ao professor como proposta de trabalho voltada ao eixo da oralidade. Essas
atividades orais se caracterizam como leitura de textos escritos, anotacdes para
serem seguidas durante apresentacdo de um tema, comentarios orais voltados a
interpretacdo de textos lidos etc. E nesse sentido que a pergunta de pesquisa acima
apresentada nos ajuda a analisar como o DO em sala de aula tem na escrita 0 modelo

ideal para o trabalho realizado com o oral.
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2 A HISTORIOGRAFIA DA ESCRITA COMO OBJETO DE PODER NAS CIDADES
COLONIAIS DA AMERICA DO SUL

2.1 O NASCIMENTO DA ESCRITA COMO TESTEMUNHA

Neste topico, Nnosso interesse é revisitar uma abordagem historica da escrita na
historia, desde as sociedades antigas, com a finalidade de situar esse fendmeno em
condig¢@es historicas especificas da humanidade. Para isso, recorremos aos estudos
de Fischer (2006), apontando, particularmente, como o fenébmeno da escrita tem uma
historia que remete as sociedades antigas. Assim, para Fischer (2009, p.13), a escrita
como € conhecida agora, passou por definicbes que inclui todos seus sentidos no
passado, presente e futuro.

Para o autor, uma abordagem da histoéria da escrita exige, primeiramente, que
se compreenda que até chegar ao que ele nomeia de “escrita completa” as sociedades
antigas, em seus primordios, dominaram métodos de registros cujos codigos s6 eram
conhecidos por grupos seletos com finalidades praticas bem especificas.

Nas palavras de Fischer (p. 14), “Na maioria das vezes, a “literatura” antiga
expressava somente o que podia ser decorado. Leitura e escrita ndo existiam como
dominios autbnomos de atividades. Eram complementos ao discurso oral”’. Ou seja, a
escrita atuava como auxilio da memoria, cumprindo, portanto, um papel muito
especifico.

Mas, além disso, € importante considerar a observacdo do autor sobre a
variedade de signos mobilizados pelas sociedades antigas quando nos propomos a
falar em leitura e escrita em funcionamento nesse momento historico. Nesse sentido,
destaca Fischer: A decodificagdo da menemadnica (auxilio & memoaria) e de imagens
(figuras pictéricas) também pode ser considerada “leitura”, ainda que no sentido
primitivo.

O homem de Neandertal e os primeiros Homo sapiens liam entalhes
(esculturas) em ossos sinalizando algo que lhe fosse significativo - pontuacéo de um
jogo, marcacgdes de dias ou de ciclos lunares. A arte rupestre também era lida como
histérias visuais dotadas de informacdes com significado. Tribos primitivas liam
extensas mensagens imageéticas em cascas de arvores ou em couro, ricas em

detalhes.
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Em diversas sociedades antigas, varetas eram lidas para contagem de
guantidade. A sinalizacdo permitia que mensagens simbdlicas fossem lidas a
distancia: bandeiras, fumaga, fogo, reflexos em metais polidos e outros dispositivos.
Os incas liam os nés de quipos codificados por cores para monitorar transacdes
comerciais complexas. Os polinésios antigos liam registros em cordas e entalhes para
embalar suas geracdes (FISCHER, 2006, p. 14).

Essa longa descricdo nos ajuda a compreender como todas essas leituras
propiciadas por diferentes linguagens (imagens, entalhes, marcacoes etc.) eram feitas
a partir de codigos especificos e bastante complexos, traduzindo formas de vida,
exigéncias préaticas e imaginacdo, enfim, tais coédigos envolviam uma complexa
construcdo simbolica da realidade.

Para Fischer, a escrita mais ampla ou, como ele denomina, a “escrita
completa”, é caracterizada por simbolos, caracteres ou sinais padronizados, cuja
finalidade “é reproduzir graficamente a fala e o pensamento humanos, entre outras
coisas, no todo ou em parte” (FISCHER, 2006, p. 14), devendo satisfazer a trés
critérios: servir a comunicacdo; ser estruturada por sinais graficos que ocupam um
suporte duravel ou eletrénico; fazer uso de sinais que resultem de uma convencao ou
se sinais eletrénicos capazes de efetivar a comunicacéao.

Como destaca o autor, para as sociedades chegarem a essa forma de escrita
nao foi um processo rapido. Durante milhares de anos 0s grupos sociais passaram
comunicando-se por meio de outros codigos, como imagens, formatos geométricos
em argila etc. servindo a complexas rela¢cdes de comercializacéo, de contabilidades,
de identificacéo e classificacdo de produtos etc.

Como destaca Fischer, a leitura manteve-se por muito tempo como ferramenta
primitiva na Mesopotamia. Somente por volta de 2.500 a.C. “[...] quase todos os
elementos graficos no método de escrita dos sumérios haviam se tornado unidades
sonoras” (FISCHER, 2006, p. 16). A partir de entdo os sinais em forma de cunha
passam a substituir os primeiros pictogramas, de modo que nesse periodo da historia
a escrita cuneiforme jA é capaz, segundo Fischer, de representar qualquer ideia
produzida no idioma sumeério.

Assim, os sumérios foram o povo que introduziu o sistema fonogréafico na
pictografia, momento na histéria que, segundo Fischer (2006), a “escrita incompleta”

adquiriu status de “escrita completa”, ou seja, € o momento em que os trés critérios
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acima mencionados entram em funcionamento, atendendo a exigéncia de uma escrita
completa, em que sinais graficos sdo relacionados a um som, rompendo a relagéao

direta com uma realidade externa, como esteve na antiguidade.

O sumério era na maior parte moriossilabico (uma silaba para cada raiz) com
grande numero de homoéfonos (como “pacgo” e “passo”). O foneticismo
sistémico sumério continuou, a principio, meramente como ferramenta menor
para especificar partes isoladas de informacdo, tais como transcrever
palavras estrangeiras ou sons fonéticos dificeis de identificar que tivessem
varios significados possiveis. Do inicio do quarto milénio ao inicio do terceiro,
a maior parte da escrita mesopotdmica permaneceu essencialmente
pictografica, com foneticismo limitado. Fischer (2009, p. 32).

A logografia (sinais de palavras completas que designam o som do nome do
objeto) e a fonografia (escrita exclusivamente fonética) s6 se desenvolveram
totalmente na Mesopotamia por volta de 2400 a.C. De acordo com Fischer, ha um
consenso entre a maioria dos estudiosos de que a escrita foi originada
independentemente em muitas regiées do mundo. No entanto, postula o autor que a
escrita ndo possui uma relacdo automatica e direta com a sofisticacdo social de um
dado grupo.

A escrita precisa ser elaborada e isso requer um processo determinado pelas
demandas ou necessidades sociais. Fischer (2006, p.27) pontua que:

Os egipcios depois de terem emprestado dos sumérios os conceitos de
logografia, fonografia e linearidade com sequéncia de sinais, desenvolveram
e exploraram a leitura e a escrita com muito mais rapidez. Uma das mais
importantes inovagbes genuinamente egipcias (houve diversas) foi a
acrofonia — uso de sinais para representar apenas a consoante inicial de uma
palavra: o sinal MAMAANM Toda escrita em hieroglifios egipcios apresentava

os “esqueletos” da palavra, aos quais o leitor precisava acrescentar apenas
as vogais apropriadas, 6bvias aos falantes nativos pelo contexto.

Essa escrita foi uma ferramenta prética para registrar documentos do cotidiano
como cartas, contas, listas de decisdes de julgamentos. Os letrados (quem tinham a
capacidade de leitura e escrita) ocupavam os altos e todos os cargos administrativos,
eles eram responsaveis por oferecer acesso cotidiano a leitura aos 99% dos iletrados,
ou seja, os homens considerados letrados tinham que repassar as informacdes
agueles que nao sabiam ler. Como menciona, Fischer (2006), os leitores da
sociedade, a elite, deteve o poder social.

A pergunta fundamental e a resposta a sua propria pergunta formuladas por
Fischer é: “Mas, afinal quem lia? Os escribas, sobretudo”. (FISCHER, 2006, p. 19).
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A pergunta e a resposta formuladas pelo autor sdo fundamentais para a
reflexdo que faremos nos tépicos a seguir, justamente pelo nosso interesse em
problematizar como a escrita, na historia, a média que supera a condicao de mero
complemento da oralidade, vai adquirindo um outro sentido histérico na relacdo com
formas de poder.

Nesse sentido, ao desdobrar a resposta, o0 autor discute como ja no terceiro
milénio a. C. a capacidade de ler e de escrever tinha se tornado uma das qualidades
destacadas da aristocracia, provavelmente tendo a escrita, ja nessa época, segundo
0 autor, constituindo-se como um indice distinto de posicao social.

Vale lembrar, nesse sentido, que no mundo egipcio, o escriba, a quem era
confiado o mundo impenetravel da escrita, possuia distinto valor pela capacidade de
ler e escrever, ainda que até esse periodo a escrita ainda nao tivesse alcancado
existéncia prépria, um vez que, como destaca Fischer (2006), esse fendbmeno sé tenha
surgido no século IV a. C. No entanto, argumenta Fischer que a profissdo do escriba
abria-lhe inimeras possibilidades profissionais, justamente pela capacidade de ler e
de escrever, de ter frequentado a escola de formacéo de escriba. fg

Em sua reflexdo sobre o potencial que a leitura teve trés mil anos apds a
elaboracéo da escrita na Mesopotamia, Fischer destaca:

A palavra escrita, com sua dadiva, trouxe também sua tirania. Por
consequéncia de uma metamorfose voluntaria, os letrados perderam a
memoria, a cultura e a liberdade orais. Uma autoridade disfarcada, a palavra
escrita impds-se a todos os letrados: uma tirania criada pelo homem, qual
escravizava seus devotados suditos. Hoje, porque perdemos completamente
0 nosso patrimdnio oral, ndo temos muita nogdo da onipresente imposicdo da
tirania na medida em que vivemos, cremos, pensamos e veneramos por meio

da palavra escrita, tornando-nos incapazes de enxergar outras
possibilidades. (FISCHER, 2006, p. 40).

E com essa importante percepgédo do autor que passaremos ao proximo tépico,
em que, situando a escrita na modernidade, pretendemos revisitar autores que trazem
essa reflexdo no dominio da tensa relacdo, hoje, entre oralidade e escrita, ha média
em gue essa, tal como discute Fischer (2006), impde uma tirania, silenciando outras

praticas sociais em que ainda resistem vestigios do oral.

2.2 A RELACAO DESIGUAL ENTRE ORALIDADE E ESCRITA
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As vozes perdidas, frageis, “a palavra viva” que ecoa, na contemporaneidade,
em nossas sociedades “escrituristicas” por meio da triunfal conquista da economia
desenvolvida pela modernidade ganhou o nome de escritura. Essas vozes
denominadas de “oralidade” ndo sdo mais ouvidas a n&o ser nos sistemas da escrita
onde elas reaparecem, bailando e passando no campo do outro (a escrita) (DE
CERTEAU, 2014). As vozes perdidas e frageis de que trata De Certeau sdo as
manifestagbes orais que, ao contracenarem com a palavra escrita, Sdo por esta
silenciadas nos processos de colonizacéo.

A abordagem do autor problematiza como, na modernidade, a oralidade foi
captada pela escrita, ndo havendo mais espacos para as narrativas tradicionais
produzidas pela oralidade, justamente porque passou a triunfar o movimento
barulhento da cultura escrita.

E com o intuito de problematizar essa relacdo histérica e desigual entre
oralidade e escrita que pretendemos, neste primeiro capitulo, revisitar algumas
discussbes que, na nossa percepc¢ao, podem ser consideradas como o pano de fundo
dos estudos historiogréficos da escrita, justamente por remeterem a uma histoéria de
colonizacdo que esta na base dos processos que levaram essa modalidade da lingua
a ocupar um lugar hegemdnico nas relacfes de poder social, politico, econémico e
institucional, ao longo da historia.

E nesse dominio de poder que a escrita, na relacdo com a oralidade, requer
daqueles que a dominam o desenvolvimento de habilidades que os legitimem como
integrantes da hegemonia da escrita, ou seja, das esferas de poder da “Sociedade da
Letras” (RAMA, 2015).

Para Rama (2015), desde a remodelacdo da capital do império asteca -
Tenochtitlan-, na primeira metade do século XVI, até a inauguracdo da cidade de
Brasilia, capital do Brasil, criada em 1960 (considerado pelo autor o mais fabuloso
sonho de urbes de que foram capazes os americanos), a cidade latino-americana se
tornou

[...] um parto de inteligéncia, pois ficou inscrita em um ciclo da cultura
universal em que a cidade passava a ser um sonho de uma ordem e

encontrou, nas terras do novo continente, o Unico lugar propicio para
encarnar (RAMA, 2015, p. 23).

O imaginario colonial se afasta de uma cidade orgéanica para dar lugar ao

imaginario de uma cidade baseada na racionalidade, uma cidade pensada a partir de



25

uma nova distribuicdo do espaco urbano e de uma nova forma de vida, em obediéncia
as exigéncias colonizadoras, militares, comerciais etc. (RAMA, 2015). Além do viés
racional, o “mistico” também sempre esteve presente nesse contexto, & medida que a
pratica escrituristicas assumem valor magico nos Ultimo quatro séculos,
reorganizando aos poucos todos os dominios por onde se estendia a ambicéo
ocidental (DE CERTEAU, 2014).

Como discute Rama (2015), foi sob o principio da tdbula rasa que a América se
tornou a primeira realizagéo material do sonho europeu colonizador e, nesse sonho,
a organizacao das cidades foi baseada em um modelo ndo calcado nas experiéncias
concretas que o colonizador ja tinha com as cidades europeias em que moravam.
Lembra o autor que o planejamento das cidades letradas nas colonias se deu a partir
de um modelo ideal de cidades, portanto, resultado de um sonho ocidental, de uma
projecéo de cidades colonizadas.

Com base nessa idealizacao, a fundacéo das cidades coloniais e 0 seu tracado
urbano estavam implicados numa outra linguagem por meio da qual a cultura era
submetida a partir de uma racionalidade, uma planificagdo dos tracados urbanos,
sempre orientados por uma ordem e uma hierarquia social (RAMA, 2015).

E nesse dominio de planificacdo ordenada das cidades que a escrita é
chamada a atuar como objeto fundamental do sonho colonizador. Pensar a cidade
exigia instrumentos simbdlicos que passavam a adquirir sua pronta autonomia para
servir as funcoes que Ihe reclamava o “poder absoluto” (RAMA, 2015).

Em outras palavras, no momento de formacdo das sociedades latino-
americanas, durante a Colbnia, o poder se cercou do escrito como principal objeto de
legitimacdo da estrutura socioeconémica, cultural, politica e eclesiastica. A partir de
entdo a escrita, tomada como dominio de poder, passou a integrar a base da
organizacao institucional das cidades das letras (cidades latino-americanas) durante
0 processo colonizador.

Nesse sentindo, € valido explorar os caminhos que perpassa a historiografia da
escrita versus a oralidade, com o intuito de melhor entender as posi¢des que ambas
ocupam diante da sociedade atual. Para isso, os estudos de Rama (2015) e de De
Certeau (2014) sao fundamentais, na medida em que, numa perspectiva historica, 0s
autores problematizam o papel da escrita desde os primordios, vista pela otica

valorativa, pois dominar a organizacao textual escrita ndo é tarefa exercida por todos,
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lembra Rama (2015), uma vez que o dominio da escrita sempre esteve cercado pelo
poder. Ao contrario da oralidade que € dominada por todo falante de uma lingua, de
forma espontanea ou néo.

E nessa perspectiva de estabelecer a relagéo entre escrita e poder que Rama
(2015) fala sobre a ordem dos signos (signo linguistico/ cultura da escrita) como um
dos principais mecanismos de organizacao das cidades das colbnias, por meio de leis,
classificacdes e distribuicées hierarquicas, mostrando como o valor dado a escrita
passa por uma relacdo simbdlica e hierarquica com as praticas institucionais do
Estado (governo institucionalizado), em que a escrita cumpre o papel de estruturar os
poderes formalizados através do texto escrito.

E por meio de objetos por onde passa a escrita que, segundo o autor, seria
possivel dominar aqueles que n&o detinham o conhecimento sistematizado. A
estruturacdo do poder, nesse caso, apresenta estreita relacdo com o urbano, ou seja,
a manutencéo da ordem social, hierarquica e ideoldgica comeca com as sociedades
escriturarias, enquanto um espaco planejado, hierarquizado e cercado de interdi¢cdes
aqueles que ndo dominam um conjunto de saberes proprios da sociedade letrada.

A sustentacdo do poder e a “ordem” estao ligadas intrinsecamente, conforme
destaca Rama (2015), considerando que a ordem é desenvolvida através de trés
poderes estruturais: Igreja, o Exército, a Administracao. Por isso, a classe intelectual
contou em meados do século XVIII com importantes setores eclesiasticos entre suas
fileiras, & medida que as atividades intelectuais correlatas a escrita e a leitura eram
exclusividade da classe sacerdotal, como por exemplo, a leitura da Biblia.

Tais incumbéncias relacionam-se ao fato de a Igreja pertencer a instauragéo e
manutenc¢ao do poder e da ordem no processo de formacéao institucional dos espacos
urbanos, de forma tal, que a classe sacerdotal se ocupava de uma funcdo muito
importante na missao civilizatéria desse periodo, pois era confiado aos intelectuais
religiosos a instrucéo dos jovens através da leitura e da escrita.

E proprio do Poder necessitar de um extraordinario esforco de ideologizacéo
para legitimar; quando as mascaras religiosas se despedacam, opulentas ideologias
substitutivas sdo constituidas. A fonte maxima das ideologias procede do esfor¢o de
legitimacao do Poder. (RAMA, 2015, p. 33).

Os ensinamentos advindos dos espacos religiosos tinham como intuito,

segundo Rama (2015, p.54), “orientar para os estudos de filosofia e teologia a
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juventude mais abastada, conduzindo-a do 6cio ao “exército das letras” para que as
escolas estivessem mais povoadas que as pragas”’. Esse movimento torna-se uma
“facanha educativa”, como pontua o autor uruguaio.

A partir do declinio do milenarismo, dos evangelismos e, principalmente, dos
franciscanos, que paralelamente as estruturas administrativas e eclesiasticas das
colénias formam uma poderosa articulacdo com o rodeia o Poder. Os signos, no
tocante a cultura da escrita, os quais constituem a “cidade letrada” compunha,
segundo Rama (2015), o anel do Poder executor da ordem composto por: religiosos,
administradores, educadores, profissionais, escritores e multiplos servidores
intelectuais.

Este grupo, no ultimo ter¢o do século XVI, precisava buscar caminhos para que
a palavra escrita, producao inerente ao campo literario, tivesse publico potencial, ou
seja, leitores, consumidores potenciais. Nesse contexto, a escrita possui lugar de
destaque, entendendo que, domina-la, de forma mecanica ou critica, era fundamental
para o crescimento de leitores e/ou consumidores.

Desse modo, como pontua De Certeau (2014, p.206), “nos ultimos trés séculos
aprender a escrever define a iniciacao por exceléncia em uma sociedade capitalista e
conquistadora”, é sua “pratica iniciativa fundamental”.

No contexto religioso, a “palavra escrita”, seja ato de escrever ou ler, era
permitida a poucos, assumindo a seguinte conotacdo: a leitura da Biblia no século
XVIII era exclusividade da classe eclesiastica ficando assim proibida aos fies a leitura
do livro sagrado. Esses aspectos contribuiram para que as atencdes do Estado
estivessem voltadas para o ensino superior ao invés da educacdo primaria. Desse
modo, como ratifica Rama (2015, p.54), “ndo somente a escritura, mas também a
leitura ficou reservada ao grupo letrado”. Tal fato fomentou o privilégio da escrita, por
isso ela acabou sendo sacralizada.

Essa exclusividade possibilitou o desenvolvimento das primeiras letras e a
leitura familiar da Biblia nas colbnias inglesas. Nesse sentido, de acordo com Rama
(2015), as estruturas governamentais das cidades vao sendo estruturadas nas
colbnias do século XVI alicercadas em relacdes ideoldgicas sob a cultura da escrita e
suas respectivas relacbes na construcido do “anel do Poder’. O Poder, nessa
perspectiva, esta intrinsecamente vinculado a cultura escrita, ou seja, o Poder se

institui a partir das leis, dos cddigos e editais materializados na modalidade escrita.
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Desse modo foi possivel instaurar o dominio dos grupos letrados sobre os
grupos nao letrados na construcdo politica, social, econbmica e ideologica das
cidades latino-americanas.

O novo continente (a América) constituido pelas cidades latino-americanas
passou por um processo colonizador por volta dos séculos XVI ao XX em busca do
“sonho de uma ordem” como pontua o autor em estudo. Nesse processo, 0s
colonizadores almejavam instituir “cidades” baseadas nos modelos ideais concebidas
pela inteligéncia. Assim, surgem as “cidades das letras” (RAMA, 2015, p.53) como
espacos que emergiram a partir de uma elite intelectual que tinha como objetivo a
“‘ordem” para que fosse possivel moldar os espacos, os homens e mulheres que neles
vivam, cuja organizacgéao tinha como padrao os “moldes ideais de cidade”.

O ponto crucial da organizacdo das cidades é a ordem fisica subordinada ao
mundo letrado, ou seja, a escrita passa a atuar como um campo de forca sobre a
sociedade. O grupo executor das ordens eram responsaveis pela burocracia oficial,
desempenhando fung¢des sociais, ocupando os cargos publicos e institucionalizando-
se como uma espécie de “poder autbnomo dentro das instituicdes do poder a que
pertenciam” (RAMA, (2015, p.66).

Desse modo, ndo seria possivel pensar sobre a instauracdo de poder e a
manuten¢ao da ordem sem considerar a escrita como a base da vida social. O primeiro
nao surgia a partir da segunda, mas procurava se impor, enquadrando-a ao molde
fora de suas medidas. Diante disso,

[...] houve um desencontro secular entre minuciosidade prescritiva de leis e
cédigos e a confusdo anarquica da sociedade sobre a qual legislavam. Isso

ndo diminuiu em nada a for¢a coercitiva, dando instru¢des para que a elas se
submetesse vidas e fazenda. (RAMA, 2015, p.66).

Mesmo diante de tais descompassos, a forca coercitiva da escrita permanece
inabalavel. Paralelamente a estas consideracdes, segundo De Certeau (2014, p. 204),
“nos ultimos trés séculos aprender a escrever define a iniciacdo por exceléncia em
uma sociedade capitalista e conquistadora”. O grupo letrado, o Unico que possuia um
conhecimento letrado, numa sociedade formada de uma populacdo analfabeta,
acabava sendo, por determinacdo dos grupos dominantes, sacralizado pela cultura
colonizadora europeia.

Desse modo, a instituicdo do poder acontece sob a ordem e a for¢ca de uma

minoria escrituraria. Para isso, houve uma série de operacdes que sustentaram o
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dominio da sociedade das letras, tais como regulamentos, leis, escritura,
proclamacdes etc., de maneira que estes instrumentos passaram a funcionar como
indicadores de distanciamento entre a palavra escrita e a palavra falada.

Diante desses procedimentos, uma nova realidade se instaura nas sociedades
colonizadas, levando a escrita ao lugar de prestigio de que ela dispde até os dias de
hoje. Nesse sentindo, Rama (2015) pontua que:

O corpus da lei, editais e codigos, ainda mais acentuado apos a
Independéncia, concedeu um lugar de destaque ao conjunto de advogados,
escrivaes, escreventes e burocratas da administracdo. Por suas maos
passaram os documentos que instauravam o poder, [...]. Tanto na Colbnia
como na Republica adquiriram uma obscura predominéncia os escrivaes,
fazedores de contratos e testamentos, aqueles que dispunham da autoridade
transmissora da legitimidade da propriedade, quando ndo criava do nada: as

disputas em torno dos titulos de prioridade foram interminéveis, concedendo
outro lugar proeminente aos advogados. (RAMA, 2015, p. 66).

Como se pode depreender, para garantir o sistema absoluto monarquico da
missao civilizatoria, de acordo com Rama (2015), era necessario um grupo social
especializado, que estivesse imbuido de exercer um alto ministério, grupo este,
equiparado a uma classe sacerdotal. No momento em que ocorre a laicizacdo do
Estado, em meados do século XVIII, hA um processo de substituicdo dos grupos
eclesiasticos pelos intelectuais civis, na sua maioria profissionais.

Para levar adiante o sistema ordenado da monarquia absoluta, capaz de
facilmente seguir no processo civilizatorio de concentracao do poder, era fundamental
a formagéo de um grupo social que exercesse o alto ministério, por isso a “faganha
educativa da Ordem” fez-se necesséria para garantir mesmo diante do declinio dos
evangelizadores (sobretudo os franciscanos) a estruturacdo administrativa e
eclesiastica das colénias no manejo das linguagens simbdlicas em direta
subordinagéo as metropoles (RAMA, 2015).

Entendendo a escrita a partir do contexto educativo, De Certeau (2014, p.206),
fala que a pratica escriturante possui valor “mitico”, pois € um dos raros mitos que a
sociedade ocidental moderna foi capaz de inventar para assim substituir as praticas
dos mitos das sociedades tradicionais. Nesse sentido, a cultura da escrita era dotada
de aspectos sagrados, pois segundo Rama (2015, p.51), “os signos apareciam como
obras do Espiritos e os espiritos conversam entre si gracas a eles”. A escrita no
contexto historiografico das cidades latino-americanas € de forma imponente um

instrumento das estruturas de dominio nas maos daqueles (religiosos,
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administradores, escritores, educadores, profissionais e multiplos servidores
intelectuais) que compunham “o anel protetor do poder e executor de ordens”.
Para a América a forgca operativa do grupo letrado que devia transmitir sua
mensagem persuasiva a vastissimos publicos analfabetos foi muito maior. Se
na histéria europeia essa misséo s6 encontraria um equivalente no século
XX, com a indastria cultural dos meios de comunicacdo de massas, na
Ameérica ela praticamente néo se repetiu. (RAMA, 2015, p. 54).

A comunicagao persuasiva instruida pelo “grupo letrado” numa relagao estreita
com o poder exercido através da palavra escrita tem como elemento primordial a
‘lingua”, mas qual lingua? Aquela falada por quem detinha o dominio dos textos
escritos? Ou a lingua popular, falada pelo homem comum? Em resposta a esta
questdes, de acordo com Rama (2015, p.67), no “comportamento linguistico dos
latino-americanos ficaram nitidamente separadas duas linguas”. Tal divisdo implica
dizer que a lingua publica chegava ao registo escrito, porém, eram escassos 0S
registros da lingua popular falada no cotidiano, sob o olhar critico dos letrados.

O crescimento da lingua popular era constante em espacos delimitados, no
entanto, a rigidez da lingua publica oficial resultou na dificuldade de ampliar seu
funcionamento nos espacos das sociedades coloniais. Ao passo que, para que de fato
houvesse éxito na sustentacdo do poder, a lingua escrita passou por diversas
transformacdes sociais para poder enriquecer as “invengdes léxicas e sintaticas
populares”. (RAMA, 2015, p.72).

Na busca pela civilizacdo e instauracdo do poder o grupo letrado (igreja, a
burocracia, a escola) chega as cidades latinas-americanas desempenhando suas
respectivas fungdes: transmitir de forma persuasiva ao publico - em sua maioria era
composto por analfabetos - a “mensagem” que “a época barroca é a primeira da
histéria europeia que procura atender a ideologizacdo de multiddes, apelando a
formas macigas para transmitir sua mensagem de forma rigorosa e programatica”
(RAMA, 2015, p. 54). Assim, consolida-se a supremacia do nucleo urbano letrado em
relacdo a Coldnia, na realizacéo do projeto colonizador.

O cenario de dominagéo e conquista conta com o grupo intelectual formado por
letrados e poetas, um grupo pequeno que teve a sua importancia, principalmente, na
administragcao, teatro e nos varios géneros ensaisticos, cabendo a esse grupo dirigir

as sociedades coloniais no transcurso do século XIX até a modernizacao.
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Esse monopdlio perpassa pela autonomia das instituicbes de poder:
audiéncias, seminarios, colégios e universidades. Reflexo disso é o funcionamento
autbnomo de que a equipe intelectual € capaz. Tamanha autonomia configura-se
intrinsecamente sob a escrita, por isso, a sociedade da escrita é reverenciada ao longo
da historia da colonizacéo e, pode-se dizer, até os dias atuais, pois tal sociedade &
indispensavel para a obtencdo e/ou conservacao dos bens culturais da sociedade
letrada.

Como lembra Rama (2015), o acesso a esses bens culturais s6 seria possivel
utilizando-se de modos linguisticos candnicos que se mantiveram invariaveis por
séculos. Assim, é que a lingua idealizada se apresenta como lingua universal, a Unica
capaz de traduzir conhecimentos. Essa relacdo ndo comeca nas sociedades
modernas, na verdade é tdo antiga quanto o surgimento da escrita, nos seus
primordios.

A cidade letrada, segundo Rama (2015), sofreu varias criticas no sentido de
que o que subsidiou a supremacia desta cidade foi um grupo constituido por membros
restritos e drasticamente urbanos. Nesse caso, dominar a escrita € necessario para
ocupar 0s espagos urbanos, pois S0 nesses espacos que estdo presentes as
universidades, por exemplo, onde frequentemente se aprende as artes literarias,
anatomias e a fisiologia humanas.

O autor pondera que “o povo rude”, as pessoas que ocupam 0S espagos
longinquos do meio rural ndo dominam a escrita, mas falam, produzem textos orais.
Nesse caso, a oralidade frente a escrita dispde de qual valor? Payer (2005) afirma
que, apesar do silenciamento das préaticas de oralidade pelas cidades modernas, a
oralidade é uma prética sdcio-histérica de producao e de circulagcédo de sentidos, ainda
gue, com a instauracdo do poder das cidades escriturarias, a oralidade s6 tem sido
viavel dentro dos parametros estabelecidos pelos grupos letrados e intelectuais que
compdem a estrutura citadina.

Paralelamente a cultura europeia na America, escritura foi se constituindo numa
secundaria religido, principalmente quando no século XIX a religido passa por um
processo de declinio. A letra, segundo Rama (2015), conjugara todos os simbolos as
cidades criadas nas colonias, abastecendo-as da tradicdo buscada nas fontes
classicas sobre o funcionamento da cidade, fundadas em uma escritura cada vez mais

autébnoma.
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Com o tempo, os sistemas simbolicos foram se complexificando nessas
cidades: diagramas, siglas, logotipos, niumeros etc., os quais ordenam de forma
bastante racional o mundo urbano, normatizando a vida da sociedade e sobrepondo-
se a qualquer invencao sensivel, menos racional (RAMA, 2015).

A tradicdo escrita segue uma evolucdo impiedosa com o0 tempo, na
mecanicidade das leis e da ordem. A cada século, o simbdlico produzido pelo signo
vai adquirindo sua importéncia e imponéncia. Rama (2015) mostra o0 modo como ao
longo dos processos de colonizacdo, a organizagéo e planificacdo das cidades vao
sendo cada vez mais racionalizadas pelo processo se significacdo, recorrendo a
exemplos de cidades latino-americanas:

A uma primeira época, na qual se recorre a nomes particulares para designar
lugares ou ruas, que nascem de objetos concretos que pertencem a sua
estreita contiguidade (Monjitas sera uma rua em Santiago porque ali estava
0 convento de monjas) segue-se uma segunda, em que 0s nomes das ruas
ja ndo pertencem a simples deslocamentos metonimicos, mas manifestam
uma vontade, geralmente honorifica, de recordar acontecimentos ou pessoas
eminentes [...]Numa terceira época, toda a homenclatura se tornar4 melhor
planificada e mais rigida, apelando exclusivamente a nimeros ,articulando
diversas séries, e ndo serd outra coisa sendo um sistema abstrato destinado
a localizar um lugar dentro da cidade, com precisdo e simplicidade. As

mengdes particulares, nascidas de acontecimentos histéricos ou de simples
acontecimentos da vida, terdo ficado abolidas (RAMA, 2015, p. 62)

E nesse contexto que, para Rama (2015), o sistema de abstracéo simbdlica
das cidades exige uma interpretacdo que ilumine uma compreensao do
funcionamento da cidade letrada. Para o autor, a complexificacdo dos sistemas
simbdlicos impregnados na vida das cidades se mostra de varias maneiras; dentre
elas, destaca 0 modo como as ruas das cidades coloniais s&o nomeadas, de modo
que, embora algumas ruas ainda mantenham nomes que remetam a referéncias
concretas a pessoas ou a acontecimentos histéricos do pais, aparecem permeadas
de outras referéncias mais abstratas.

Lembremos no Brasil a cidade de Brasilia, capital do pais que, ao invés de
nomes de ruas, temos quadras numericamente identificadas, assim como a cidade de
Maraba, PA, que tem um de seus bairros criados em plena ditadura militar, planejado
nao com nomes de ruas, alamedas ou avenidas e, sim, Folha 10, quadra 5, Lote 1,
por exemplo.

E nesse sentido que, para o autor, durante a colonizag&o europeia construiu-
se um sistema abstrato e racionalizado da cidade, a partir de multiplos encontros e

desencontros entre a cidade real e a cidade letrada, fruto da forga que exerce a cidade
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em cada processo de colonizagéo, algumas tendo sofrido maior dominacéo colonial
do que outras.

Para o autor estes sdo exemplos de “cidade letrada” que, no campo das
significagdes instituem as cidades criadas nas colonias a partir um sistema que se
sobrepbem a cidade real trabalhando com as significacdes fora de determinados
encadeamentos légicos baseados em uma cultura escrituraria mais voltada a
questdes sensiveis da vida social.

Esta é a obra da cidade letrada. S6 ela é capaz de conceber, como pura
especulacao, a cidade ideal, projetd-la antes de sua existéncia, conserva-la
além de sua execugdo material, fazé-la sobrevier inclusive em luta com as

modificagbes sensiveis que introduz incessantemente o homem comum.
(RAMA, 2015, p 64)

O grupo de letrados preparados a partir de obras literarias peninsulares,
ressaltando o “corddao umbilical escriturario”, seria responsavel pela transmissao da
ordem aos moldes da metropole. Essa ordem € caracteristica da cidade escrituraria
gue se constitui

Rodeada por dois anéis, linguistica e socialmente inimigos, aos que pertencia
a imensa maioria da populagéo [...] o qual compartilhava em termos gerais a
mesma lingua, era o anel urbano onde se distribuia a plebe formada por
criollos, ibéricos desclassificados estrangeiros, libertos, mulatos, zambo,
mesticos e todas as variadas castas derivadas de cruzamentos étnicos que

ndo se identificavam nem com os indios nem com escravos e negros. (RAMA,
2015, p.68).

A manutencdo do poderio colonizador contou fortemente com o dominio da
escrita. A lingua publica incorporada no fim do século XVI instaurava o falar correto
como estratos do entorno aspirante do anel do poder.

Para exemplificar o dominio colonizador sobre a lingua dos povos latino-
americanos colonizados pela Espanha, o autor menciona como esses povos foram
cercados pelo anel linguistico colonizador, a medida em que foi se estabelecendo a
separacdo nitida entre duas linguas, aquela de uso nos espacos publicos, (oratoria
religiosa, cerimdnias civis, relacdes protocolares dos membros da cidade das letras),
sendo esta a Unica lingua que chega ao registro escrito, impregnada de uma norma
cortesd advinda da metropole e a outra lingua popular e cotidiana, utilizada nos
espacos privados, cotidianos, com escassos registros. Tendo o como referéncia os
atos histéricos que circunscreveram a dominacgao da lingua, o idioma espanhol, que

teve inicio nos povos pré-romanicos, Iberos, celtas e gregos, na romanizacado, de
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forma que o latim fez parte desse percurso, sendo uma lingua importante na
composicao das linguas romanicas.

A origem, o nascimento das linguas vernaculas, impondo ao latim a fonte da
qual o portugués é derivado. A propagacédo do latim vulgar em diversas regiées no
Império romano deu origem as linguas romanicas, dentre elas o galego-portugués.
Em seguida a colonizacdo na América, atualmente, o espanhol € lingua oficial em 21
paises e falada aproximadamente por 400 milhdes de pessoas, sendo a terceira lingua
mais falado no mundo, isso reflete a imposicdo de uma lingua Unica e o retrato de
dominacéo, consequentemente, uma explanacéo ideoldgica de imposicéo, identidade
e poder. Como exemplo dos refinamentos pelos quais vai passando a lingua como
forma de separacgdo entre a lingua da corte e a lingua popular, Rama (2015, p.72)
destaca: “os Linguistas concordam que ja na época da Emancipagcdo havia
desaparecido da fala, ndo somente popular, mas também culta, a segunda pessoa
plural, superado pela terceira sob o pronome de hierarquia uestedes”.

Nos espacos escolares das cidades latino-americanas as criangas eram
ensinadas as palavras decoradas de forma que esse exercicio ndo contemplava a
palavra falada, por isso, soava de forma artificial. Com o reflexo da modernidade, em
meados dos séculos XIX, houve a necessidade da utilizacdo de dois codigos Iéxicos
que tém como base um sistema equivalente semantico. Assim faz os intelectuais “um
tradutor”.

As reflexdes de Rama (2015) acerca da estruturacdo e manutencao do poder
no processo de colonizacdo das cidades latinas-americanas nos ajuda a compreender
como foi se instituindo no processo de colonizagédo supremacia da escrita advinda das
metrépoles e o silenciamento da oralidade dos povos originarios, sob a hipétese de
gue o que subsidia essa oposicao € a relacao de imposicao da lingua do colonizador
ao colonizado.

Nesse sentido postula Payer (2005) que apesar dicotomia estabelecida entre
as duas modalidades de lingua, a oralidade é um lugar sécio-historico de producéo e
de circulacéo de sentidos, ou seja, a producao do oral, em nossa sociedade remete
nao apenas a uma variacao do portugués.

A oralidade tem uma histéria que € a histéria do falante brasileiro, a0 mesmo
tempo que reflete as condi¢cbes histéricas de uma sociedade dividida, inclusive na

lingua. Por conta disso, os discursos produzidos no campo do oral circulam como
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materialidade linguistico-discursiva que reflete os embates das préticas discursivas,
na relacdo com a escrita, demarcando os conflitos da e na sociedade. Por isso, hesse
movimento investigativo é importante compreender de forma reflexiva os aspectos que
cercam a memoria do oral. (ORLANDI,1992, p. 48, apud PAYER, 2005).

Os resultados a que uma reflexdo como esta pode levar sdo deslocamentos
tedricos necessarios para as pesquisas que tém como foco a memoaria oral, a partir
de uma perspectiva discursiva, isto €, com foco no funcionamento dos discursos da
oralidade.

Nesse sentido, vale destacar que o trabalho ndo se volta para a oralidade
enquanto um fenbmeno puramente linguistico, mas para os discursos que tomam a
oralidade como objeto, na sua relacdo com a prética discursiva da escrita. Alguns
trabalhos produzidos no dominio dos estudos discursivos sdo importantes para N0Sso
interesse investigativo, justamente por sua aproximagdo com certos saberes
discursivos cotidianos dos sujeitos que ndo sao imediatamente visiveis na historia,
assim como pelo modo respeitoso como esses trabalhos consideram os sujeitos da
pesquisa; pelo registro histérico de sentidos silenciados nos discursos predominantes.

Em suma, para pensar sobre a oralidade em seus aspectos historiograficos &
preciso ultrapassar a abordagem exclusivamente empirica da oralidade e leva-la a
sério na Historia, mas, para isso é necessario enfrentar desafios teéricos, como bem
destaca Payer (2005). Logo, analisar a oralidade como uma pratica discursiva, implica
em perceber como 0s sujeitos e a natureza discursiva da memaoria nela se produz e
circula assim é possivel compreender a oralidade em uma dimenséao que vai bem além
da diferenca empirica oralidade X escrita.

Assim, como a oralidade e seus aspectos historiograficos, a escrita e sua
relacdo com a historia, De Certeau (1986, p.89), pontua que, a escrita, ou a construcao
dela (no sentido amplo de uma organizacao), € uma passagem, sob muitos aspectos,
estranha. conduz da pratica ao texto.

A escrita ndo surgiu do nada. Para muitos povos ela recebeu o titulo de "divina
providéncia". Para alguns povos, a escrita foi “inventada” por volta da metade do
qguarto século milénio a.C. na ansia de quando os sumérios em Uruk buscavam um
método para lidar com a contabilidade complexa. A escrita, invencéo, esforco grupal,
ou descoberta acidental, plena, produto de uma longa evolugéo da escrita antiga numa

ampla regido de comércio.
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Para Fischer (2009, p.13), a escrita como € conhecida agora, dificil, e talvez
sem sentido, passou por definicbes que inclui todos seus sentidos no passado,
presente e futuro. Pensar a escrita, indiscutivelmente, de forma integral esté atrelada
a um sistema de simbolos graficos, usados para transmitir o pensamento humano.

Ao contar a histéria da escrita, entende-se, primeiramente, seu imediato
objetivo, diante de questdes relevantes de uma “escrita completa”, como: a escrita
deve ter objetivo comunicativo, marcacdes graficas numa superficie duravel,
convencionalmente articulada a fala, em arranjos sistematicos de sons vocais
significativos, para que a comunicacdo seja alcancada. Fischer (2009, p.14), ratifica
“ha quem afirme que a escrita é produto de uma longa evolugédo antiga numa ampla
regidao de comércio”.

Na escrita, o poder e o prestigio faziam-se presentes. A escrita, conforme De
Certeau (1986, 91), é séria por causa do que faz — dizer outra coisa pela reversao dos
codigos das praticas, ela € ilusoria apenas na medida em que, por ndo se saber o que
faz, tender-se-ia a identificar o seu segredo ao que pde na linguagem e ndo ao que
dela subtrai, nesse sentido, a escrita histérica- ou historiada- permanece controlada
pelas praticas das quais resulta; bem mais do que isso, ela propria é uma prética
social.

Na histodria, a evolucdo da escrita enfraquece a habilidade oral diante do acesso
a capacidade de ler e escrever, a leitura transcende a escrita. Para Fischer (2009, p.
40), a palavra escrita, com sua dadiva trouxe também a tirania. A tirania que escraviza
seu devotado, todo nés, sem excec¢ado, somos suditos inconscientes da leitura (todos
os idiomas e culturas conhecidos na histéria sdo preservados por meio da leitura. Para
autor, “cremos e veneramos por meio da escrita, tornando-nos incapazes de enxergar

outras possibilidades.

2.3 A INSTRUMENTALIZACAO E MODERNIZACAO DA ESCRITA: O
SILENCIAMENTO DA ORALIDADE

Em seus estudos acerca da pratica discursiva da oralidade, Payer (2005) busca
entender os caminhos historiograficos que circunscrevem as modalidades orais e
escritas ao longo do processo colonizador nas Américas. Para tanto, discorre sobre

guestdes ideolbgicas e institucionais, as quais dispuseram a escritura um lugar
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privilegiado em detrimento da oralidade. A autora salienta que o silenciamento
provocado pelas questbes correlatas ao poder institucionalizado ndo anula o fato de
a oralidade se constituir um espaco de producéo de sentidos e de discursos tanto
qguanto a escrita. Entendendo que ambas as modalidades séo espacos de sentidos, 0
“sistema escristuristico”, como intitula De Certeau (2014), é o lugar onde as “vozes”
séo silenciadas.

A instituicdo dos aparelhos escrituristicos da “disciplina” moderna

indissociavel da “reproducao” possibilitada pela imprensa foi acompanhada

pelo duplo isolamento do “Povo” (em relacdo a “burguesia”) e da “voz” (em

relacdo a escrita). Dai a conviccdo que, longe, bem longe dos poderes
econdmicos e administrativos, “o Povo fala”. (DE CERTEAU, 2014, p.201).

Dessa forma, De Certeau (2014, p. 202) diz que a palavra da oralidade, ora
sedutora ora perigosa, Unica, perdida (violentas e breves irrup¢des), constituida em
“voz do Povo”, reaparece em alguns espacos de construgado e manutengao do Poder,
como ameaca ao instituido. Por exemplo, no ambiente escolar, embora a oralidade
receba pouca atencdo em seu estatuto de um saber especifico, ha grupos sociais que
continuam garantindo espacos sociais de trocas orais; ainda ha saberes de
comunidades tradicionais que resistem em garantir espacgos para producdes orais.

Para De Certeau (2014), um dos reflexos da colonizagéo da histéria Ocidental
recente é a dificuldade em encontrar vozes “puras”, pois € quase impossivel, porque
ndo ha voz desarticulada da voz colonizada, mas sempre a ela atrelada por um
sistema familiar e social.

Para De Certeau (2014, p 202), “a oralidade se insinua sobretudo como um
desses fios de que se faz, na trama - interminavel tapecaria - de uma economia
escrituristica”. Ou seja, nesses espacos, a oralidade aparece como espaco de
resisténcia, sempre as margens das esferas de poder em que a escrita funciona como
0 espaco legitimado.

Segundo Payer (2005), mesmo ligada a reproducao de um sistema baseado na
escrita, a oralidade surge de forma moldada onde os saberes discursivos cotidianos
dos sujeitos ndo sdo imediatamente visiveis na historia.

As mudancas sofridas na escrita refletem nas transformagfes correlatas a
linguagem, pois uma néo vai sem a outra. De acordo com De Certeau (2014), a escrita
adquiriu um carater mitico nos ultimos séculos das sociedades europeias, de modo

gue a pratica escrituristica ocupa o centro de todas as outras demais praticas. O que



38

adquire valor ndo € mais o0 que se narra, mas a forma textual escrita pela qual essa
narrativa circula. Como lembra o autor,
“O progresso” é de tipo escrituristico. De modo os mais diversos definem-se,
portanto pela oralidade (ou como oralidade) aquilo de que uma pratica
‘legitima’ - cientifica, politica, escolar etc. - deve distinguir-se. “Oral” é aquilo
que nao contribui para o progresso e, reciprocamente, “escrituristico” aquilo

gue se aparta do mundo magico das vozes e da tradicdo. (DE CERTEAU,
2014, p. 204).

E com essa cisdo estabelecida pela sociedade ocidental entre a escrita e a
oralidade que é possivel a produgao de enunciados como: “Aqui, trabalhar é escrever”
ou “Aqui s6 se compreende aquilo que se escreve” (DE CERTEAU, 2014, p. 224).

Nesse sentido, o texto escrito passa a exercer poder sobre uma exterioridade,
ou seja, sobre um mundo externo ao proprio texto. Essa realidade cultural que coloca
a escrita no centro de uma racionalidade desnuda outras modificacdes historicas que
demarcam fronteiras sociais com base na oposicéo entre tradicdo oral e escrita, esta
como referéncia de racionalidade e modernidade.

Para o autor, o ato de escrever ndo significa o simples tracado grafico em um
papel em branco, muito mais do que isso: o papel em branco constitui um lugar préprio
para o sujeito moderno, um lugar “desenfeiticado das ambiguidades do mundo”, (DE
CERTEAU, 2014, p. 2014, p. 203), portanto, limpo do caos atribuido a prética oral. Por
isso mesmo, a tarefa escrituristica faz parte de um sistema de funcionamento da
empreitada moderna ocidental e a oralidade s6 pode ser compreendida na relacao
com essa empreitada racional.

O projeto escrituristico da sociedade moderna ndo se descola, portanto, de um
projeto de sociedade. A titulo de exemplo, De Certeau recorre ao romance de
Robinson Crusoé utilizando-o como uma metafora de como a sociedade ocidental
recorre a escritura como um elemento fundante da modernidade calcada numa
racionalidade que expurga tudo que considera atraso.

Assim, escrita na modernidade reflete as outras maneiras de instauracao do
poder e silenciamento da oralidade. Deste modo, 0 texto impresso, segundo De
Certeau (2014), “remete a tudo aquilo que se imprime sobre nosso corpo, marca-o
(com ferro em brasa) com o Nome da Lei, altera-o, enfim, com dor e/ou prazer para
fazer dele um simbolo Outro, destaque do autor um dito, um chamado, um nomeado”
(DE CERTEAU, 2014, p 201, destaques do autor).
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Conforme o autor, do nascimento ao luto, o direito se “apodera” do corpo, de
modo que na sociedade moderna somos recobertos em toda a nossa vida pela
racionalidade da escritura enquanto um objeto a servico dessa vontade de controle
gue paira sobre essa sociedade. Desse modo, resultamos em papel, da certiddo de
nascimento ao atestado de obito, caso a familia recuse registrar seu filho este nédo
existira para o poder institucionalizado.

Contudo, chama a atencao o autor para o fato de que o corpo é escrito através
da lei do outro, que hoje em dia vai desde o cassetete do policial até as algemas e ao
box do acusado, caso haja uma separacdo entre corpo e escritura o sistema deixara
de funcionar (DE CERTEAU, 2014).

Em suma, o discurso normativo s6 avanca se houver relatos, um texto
articulado, uma lei historiada. “Nesse sistema, a oralidade nao fala, ndo emerge,
simplesmente é silenciada. Esse apagamento em dados momentos podem ser
provocado pelas formas de perceber e considerar o campo da oralidade” (PAYER,
2005, p. 51).

E como se a oralidade n&o tivesse numa relacdo histérica com os sujeitos,
como se estivesse estritamente ligada a uma producédo de linguagem espontanea. No
entanto Payer (2005), defende que a oralidade é dependente da histéria e as forcas
da determinacéo historica atingem o dominio da oralidade. Portanto, a oralidade € um
lugar sdécio-histérico particular de producédo do discurso, que acolhe e possibilita que
circulem memoarias discursivas que nao puderam se inscrever socialmente na ordem
da escrita.

A ordem, o poder institucionalizado trouxe essa ciséo entre oral e escrita para
a atualidade, porém, para Payer (2005, p.51), quando se trabalha com o DO é preciso
considerar a relacéo entre oralidade e memaria, a memdéria que estabeleceu a cisao
entre oralidade escrita, colocando esta em um lugar de prestigio e aquela no lugar do
erro, do caos: “reaproximar razées da ordem da oralidade e da escrita, possibilitando
dizer algo que ainda néo foi dito.

Enfim, pensar numa reorganizagcéo do passado em fungédo das necessidades
do presente é uma estratégia importante e necessaria nas sociedades modernas”.

Tecendo reflexdes acerca da “cidade modernizada” na América latina,
sobretudo a partir de 1870, Rama discute com 0 0s espac¢os de producdo da escrita,

tal como as universidades, o campo juridico, a literatura etc. foram sendo absorvidos
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pelo espaco do poder sociedade, exercitando, assim, o império das letras. Para o

autor,
[...] o realmente certo foi a visdo idealizada das fungdes intelectuais que viveu a
sociedade modernizada, fixando mitos sociais derivados do uso da letra, que
serviam para alcancar posicdes, se ndo melhor distribuidas, sem davida mais
respeitaveis e admiradas: foi “a mestra normal” (Manuel Galves) quem fixou
o sonho das jovens da baixa classe média ou foi “o doutorado” (M’hijo el
doutor, na feliz formula de Florencio Sanchez) que ambicionaram para seus

descendentes tanto os fazendeiros ricos como 0s comerciantes imigrantes,
uns e outros analfabetos (RAMA, 2005, p. 79, destaques do autor).

Nesse sentido, como reflexo das transformacgfes das cidades modernas, a
letra, segundo Rama, se constitui como propulsora de ascenséo social, simbolo de
respeitabilidade publica e de incorporacao aos centros do poder. Por isso, diz o autor
que a letra sempre esteve no entorno do poder, funcionando como o “anel do poder”.

Em se tratando dos escritores, destaca 0 autor que essa categoria
desempenhava diferentes funcdes como escrita de letras para can¢des populares,
escrita de folhetins etc., chegando, ao final do século, com a publicacdo da lei de
direito ao autor. No setor académico destacaram-se os chamados “profissionais
liberais”, que, embora tenham desenvolvido um espirito critico mais independente do
poder, ndo deixaram de infiltrar-se no poder.

Nesse momento, a classe de advogados que até entdo gozou de privilégios na
sociedade das letras, se vé obrigada a compartilhar o poder com as novas profissoes,
0s socidlogos, economistas e educadores, embora a producao dos dispositivos legais
tenha se mantido a cargo dos advogados.

Embora essa empreitada juridica tenha sido divida com a participacdo dos
fillogos, tal partilha foi compensada com o fortalecimento do tradicionalismo. Rama
(2005) recorre ao seguinte exemplo para ilustrar como o tradicionalismo legal foi
recrudescido nesse momento pela cidade letrada:

A assombrosa e desproporcionada Réplica que Rui Barbosa formulou em
1902 ao projeto de cédigo civil que o Senado brasileiro examinava, ndo
respondeu a um capricho egoista, como e disse frequentemente, mas ao

cumprimento cabal da funcao letrada, que teria conseqiiéncias profundas na
jurisprudéncia brasileira (RAMA, 2005, p. 85).

Assim remetendo a tradicdo da lingua, o cadigo civil elabora por Rui Barbosa e
ancorava no discurso rigor e da clareza da escrita como condicdo para dissipar
qualquer equivoco acerca da lei. Foi assim que o processo modernizador foi

acompanhado do amparo das letras para realizar seu projeto de poder.
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Para Rama (2015), a constituicdo de uma literatura nacional € um triunfo da
cidade das letras. O surgimento de uma escritura aparece justamente no momento de
declinio da oralidade nas populages rurais,

[...] guando a memdria viva das can¢des e narragfes da area rural esta sendo
destruida pelas pautas educativas que as cidades impdem, pelos produtos
substitutivos que p&e em circulacéo, pela extensdo dos circuitos letrados que
propugnam. Neste sentido a escritura dos letrados é uma sepultura onde é

imobilizada, fixada e detida para sempre a producéo oral (RAMA, 2005, p. 90,
destaque do autor).

Destaca Rama (2205) que a literatura esta teve importancia e contribuiu de
maneira articulada a constru¢do nacional, onde primeiro se recorreu a vasta e rica
contribui¢cdo popular, tal como na Argentina, reiterando um nacionalismo que iria se
impor por todo o continente durante o século XX.

Esse modelo de literatura tem como base a composicdo e incorporacdo de
varios recursos alheios aos circulos anteriores das belas letras pertencentes as elites
cultas, mas com o intuito de homogeneizacédo e higienizacdo de um campo literario
que sO poderia se constituir pela escritura da sociedade moderna, ou seja, a custa da
expulsdo das producbes orais como possibilidade literaria, concepcéo de literatura
ainda muito mantida no meio académico.

Ao longo da historia de dominio das cidades letradas, as predominancias dos
préprios contornos comecam pela absorcdo das mdltiplas contribuicGes rurais,
objetivando a insercédo da producdo das comunidades rurais no projeto articulador,
mas para compor um discurso autdnomo. E assim que se inaugura uma literatura
nacional com valores literarios estabelecidos e independentes dos saberes até entédo
produzidos.

Os valores estabelecidos pela pujante producado historiografica do periodo,
segundo o autor, se cumprem mantendo os mesmos valores literarios do romantismo,
como por exemplo a figura do herdi nacional, as contribuicbes populares e
regionalistas séo consideradas incipientes.

No entanto, a imposicdo da literatura, baseada no monopdlio da escrita,
considerando o0s aspectos urbanos, que nega a oralidade, e seus respectivos
processos produtivos ndo foi suficiente para anular ou fazer desaparecer a oralidade
(oriunda das culturas rurais), ainda que, estivesse submersa pela desaculturacao

produzida pela modernizagdo advinda das “neoculturacbes” como bases as
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circunstancias histéricas, que numa disputa entre “cidades letradas”, se prolonga a
producao atrelada a escrita, surgindo novas linguagens.

Vale destacar, por fim, que a oralidade para De Certeau (1975), entendida
como uma pratica discursiva, exige que para aborda-la devam ser consideradas as
suas condi¢cdes de producdo, 0s seus sujeitos e a natureza discursiva da memoria
que nela se produz e circula, compreendendo a oralidade como lugar do outro. Ou
seja, a oralidade, na sociedade moderna, funciona como o espaco de atuacdo da
escrita, uma vez que aquela estd sempre refém da explicacdo ou da traducéo desta.

Por isso, para Rama (2205), escritura dos letrados € a sepultura a oralidade.
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3.  UMA ABORDAGEM DA ORALIDADE COMO PRATICA DISCURSIVA

A palavra “viva” que corre de boca em boca no ambito de um pais mantém vivo
0 povo (DE CERTEAU, 2014). Tomando como ponto de partida esse pressuposto
acerca da oralidade como pratica discursiva, vale ressaltar que a lingua, em sua
ocorréncia, acontece de forma oral e escrita e, portanto, em ambas as modalidades
as praticas discursivas circulam produzindo sentidos sobre as culturas de tradicdo oral
assim como a cultura escrita.

Os estudos realizados por alguns estudiosos, dentre eles De Certeau (2014),
tém discutido como a oralidade em diversas praticas discursivas, principalmente, no
ambito da formalidade institucional, fora silenciada em detrimento da escrita.

Os estudos de Certeau nos mostra que o campo da oralidade historicamente
se constituiu a partir de esteredtipos produzidos sobre ele, de modo que a fala sempre
esteve associada ao espaco do rural em oposi¢ao ao urbano, numa relacdo em que o
rural é referido como um lugar de desprestigio e do atraso, ao passo que a escrita
sempre esteve relacionada a racionalidade dos espacos administrativos, como
discutimos com Rama, no capitulo I. A correlagdo mais comum € a de que a oralidade
esta para aqueles que ndo dominam a lingua padrao e, consequentemente, ao lugar
do “erro” ou do “caos’.

Desde o processo de colonizacdo, em particular da América, por questdes
ideoldgicas, politicas, econdémicas e sociais, na busca por um estado de poder, 0 uso
da lingua em sua dimensdo oral passou por um duro processo de silenciamento
comparado ao processo que alavancou a escrita.

Nesse sentido, conforme De Certeau (2014), para garantir a manutencao e a
ordem social a cultura escrita surge como base de sustentdculo das esferas
administrativas do poder institucional, assim como oferece instrumentos de controle e
de monitoramento do poder, permitindo, assim, melhor controle daquilo que deveria
ou poderia ser dito na formacao dos segmentos hegemonicos da sociedade.

Para o sujeito se constituir membro do poder ou participante da cultura da
escrita, o pertencimento a um grupo letrado era e continua sendo pré-requisito
indispensavel. Desse modo, falar da linguagem oral como pratica discursiva implica,
sobretudo, entender as condi¢des de produgéo que configuram os sujeitos envolvidos

nesta pratica e sua natureza discursiva.
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Trazendo a reflexdo sobre a oralidade circunscrita ao espaco escolar,
justamente porque este espaco se legitimou historicamente sob o discurso da relagcéo
oral-escrita, Gallo (1992) destaca que, tanto na producéo oral quanto na produgao
escrita, o aluno (sujeito discursivo) ndo ocupava a posicao de filho, ou amigo, mas
ocupava a condicao de aluno constituido e determinado pela dimenséao social reflexo
da instituicdo escolar, que outrora estdo (os alunos) frequentemente fixados aos
estabelecimentos sociais.

Ainda que atrelados aos reflexos das instituicbes que mantém o poder e ordem
social, o aluno (sujeito do discurso), ao produzir textos orais demonstra mais
apropriacao. Este efeito, como discorre a autora, nasce a partir da historia do Brasil
no periodo colonial, tratando de um contexto enunciativo onde a maioria da populacao
era analfabeta, poucos eram os sujeitos alfabetizados, e, esses poucos, assumiram
postos de liderancas e seus dizeres grafados por acontecimentos politicos
constituiram arquivos legitimos e institucionais.

Os estudos da oralidade pressupdem algumas tradicdes -culturais que,
tradicionalmente, envolvem uma relacéo direta e simples entre oral versus escrito,
cuja preocupacéo tem sido voltada para questdes empiricas no trato com a linguagem.

Ao contrario dessa posicao tedrica acerca do objeto oralidade, para os estudos
da Analise do Discurso, o tratamento dado aos textos orais ultrapassa as questdes
limitadas a relacdo com a escrita, pois para este campo de analise a modalidade oral
€ lugar de ‘discurso’ considerando as suas condi¢des de producéo, por isso a analise
de discurso ndo se limita a realizacdo formal da lingua na modalidade oral, a AD
pergunta pelos efeitos que o discurso da oralidade produz. Assim, para Payer,

[...] a oralidade é considerada em um estatuto particular nos processos
discursivos que participam da constituic@o histérica da sociedade brasileira,
dada a especificidade desta histéria como a de um pais colonizado, conforme
os trabalhos de E. Orlandi (1990, 2001, entre outros). A autora observa que
a populagdo que participou desse processo, com sua linguagem oral ndo-
legitimada, teve de relacionar-se com o discurso e com a lingua do

colonizador ao se relacionar com a escrita e com a escola. (PAYER, 2005,
p.50).

Nesse sentido, a perspectiva da autora, a qual adotamos também neste
trabalho, considera a oralidade como fato discursivo, sob a compreensao de que 0s
discursos produzidos sobre a oralidade ndo sdo da imanéncia da lingua, mas
participam de uma construgcédo histérica, que tém, portanto, uma especificidade na

historia quando se fala de oralidade.
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Dessa forma, lembra PAYER (2005), que é por isso que certos discursos se
encontram na oralidade e ndo se encontram na memoria escrita. Ou seja, ha uma
memoria da oralidade que ndo se confunde com a memaria da escrita e vice-versa,
justamente porque as condi¢des histéricas de producdo da oralidade ndo sdo as
mesmas de producao da escrita e sdo essas condi¢cdes que situam esses dois objetos
em dominios de memoaria e discursivos distintos, produzindo um embate ideologico
entre as duas praticas discursivas.

Payer (2005) faz em suas investiga¢cdes o estudo da memdria oral por entender
gue este estudo favorece uma aproximacdo ao cotidiano dos sujeitos, aproximacao
esta nem sempre possivel por outros estudos.

Assim, trabalhar com a oralidade em uma perspectiva discursiva requer alguns
deslocamentos de procedimentos e de métodos que geralmente trabalham o oral no
objetivo de saturar a relacdo formal entre oralidade e escrita. Payer (2005) observa
que

As questdes empiricas surgidas no trato com o texto oral podem sim ser um
indicio inicial da observacéo de uma diferen¢a: de que se trata, de fato, de
uma ‘linguagem outra”’, de uma alteridade as vezes incontornavel com
relagdo ao dominio do discurso escrito. Pois, como se compreende em
Andlise de Discurso, toda linguagem outra é indicio de uma formacao
discursiva outra, isto €, de um discurso outro, que como tal supde um sujeito
outro, um outro lugar de fala, uma outra posicdo discursiva. Sao de fato outras
posi¢cBes de sujeito que se apresentam na oralidade, outros pontos de partida

das interpretagfes; enfim, outras racionalidades. (PAYER, 2005, p. 47,
destaques da autora).

Em se tratando dos diferentes interesses dos estudos linguisticos pela
oralidade, destaca Payer (2005), embasada nos estudos de F. Gadet e F. Maziere
(1986), que as diferentes pesquisas realizadas se estendem desde as orientacdes
sécio-histéricas e sociopoliticas, passando por orientacbes psicologicas, até
orientacdes de cunho sociolinguistico, além de uma orientacdo estritamente
linguistica.

Observa Payer (2005) que, no Brasil, os estudos do campo discursivo tomam
a oralidade de um “modo forte”, na medida em que valores, crengas, tradicdes sao
levados em consideragfes mais abrangentes sobra a relagéo do oral com o escrito,
com a Histéria e com a memoria.

Nesse sentido, prevalece nessa perspectiva de andlise um trabalho sobre a
oralidade como forma de encontrar o seu lugar na histéria, um lugar outro que néo é

o lugar da escrita, embora seja nessa relagéo que esse lugar outro se manifeste.
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Conforme Payer (2005), o oral ndo ocupou até os dias atuais um lugar de
legitimacdo comparado a escrita por condicdes histéricas de colonizacdo que ja
conhecemos, conforme no capitulo | deste trabalho. A instituicdo escolar, exercendo
seu monopdlio enquanto espaco social, revela um trabalho com a oralidade em sala
de aula que quase sempre ndo vai além do desenvolvimento de atividades de
oralizacao de textos escritos, ou seja, embora a escola continue sendo o espaco de
exercicio da oralidade esta ndo recebe um tratamento teérico e metodoldgico que
explicite seu lugar na historia.

Por isso, poucas iniciativas escolares em que a fala, enquanto manifestacéo
espontanea dos estudantes, fala entre os colegas, fala nos corredores nas escolas,
falas que em sua maioria poderiam ser espaco de reafirmacdo de praticas orais
recebem um tratamento voltado para sua especificidade.

Quanto ao discurso como ponto de investigacdo da pesquisa em curso,
concebemos seu estatuto de pratica social, tanto em espacos institucionalizados
(Universidades, Escolas) quanto em situagdes informais.

Assim, a presente pesquisa tem como énfase analisar a oralidade em seu
acontecimento, para além das especificidades ou de marcas de aspectos linguisticos
orais em textos escritos.

Em nossa percepcédo, esse tipo de andlise apenas reforca a hegemonia da
lingua escrita e essa perspectiva assume o texto oral como um objeto que precisa
passar por um processo de correcfes e trato que atenda aos requisitos da modalidade
escrita.

Para Barthes e Marty (1987), a oralidade configura-se um lugar de investigacao
que torna possivel neutralizar a relacdo mecéanica com a escrita, por isso, ndo ha
motivos para tratar ambas as modalidades da mesma forma, pois sdo saberes
diferentes acionados em cada situacao enunciativa.

Diante disso, lugares como a escola estabeleceu uma linha imaginaria que
separa o escrito do oral de forma a interferir na relagdo do sujeito com a linguagem.
Assim, analisar a oralidade como prética discursiva vai além de meramente gravar a
fala e posteriormente transcrevé-la, apenas ajustando uma modalidade a outra
considerada de maior prestigio, muitas vezes desconsiderando o funcionamento
discursivo da modalidade oral e os aspectos constitutivos da oralidade que se diferem

da escrita.
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A divisdo social que existe entre o texto oral e o texto escrito também ressoa
no espaco rural e no urbano, de modo que o campo € visto como o espaco do oral e
o urbano, como lugar da escrita. Tanto o urbano como a escrita sdo entendidos como
sinbnimo de desenvolvimento, enquanto a relacao entre o oral e o rural coincidem com
0 sentido de atraso. Esta demarcacédo decorre por parte do imaginario daquilo que os
sujeitos pensam gue sejam nos usos da lingua.

Nesse sentido, a dualidade constitutiva que envolve tais modalidades e lugares
enunciativos (rural/urbano) incorre em estigmatismo, fruto de uma linha ideolégica em
producao e circulacdo desde a antiguidade e aprofundada durante os processos de
colonizacdo, em que a escrita é associada aos lugares institucionalizados, lugares de
dominagéo e de ordem social; por outro lado, a oralidade foi algada ao lugar do ‘erro”,
do “caos” sem a exigéncia de monitoramento com relagéo a escrita.

Outro aspecto que Payer (2005) coloca em destaque nos estudos discursivos
da oralidade é a nocdo de memdria considerada em sua dimenséao de linguagem, de
discurso.

Nessa perspectiva discursiva, a memoéria social é apreendida ndo como algo
natural que chega espontaneamente aos sujeitos, mas memaoria como algo construido
socialmente, cuja narrativa resulta de um processo histérico determinante da propria
memoria.

Tomando estas questdes como base, quando o assunto é oralidade, certas
abordagens tedricas a consideram como producdo de linguagem, outras como algo
“natural e espontanea” (PAYER, 2005), como se todo o material discursivo que se
encontra na oralidade fosse gerado pela prépria “natureza” humana, ou seja, como se
o discurso na oralidade fosse independente da histéria, ou como se as forcas da
determinacao historica ndo atingissem o dominio da oralidade.

Assim, a autora reforca que a oralidade é um lugar sécio-histérico particular de
producédo do discurso, que acolhe e possibilita que circulem memérias discursivas que
nao puderam se inscrever socialmente na ordem da escrita.

Dessa forma, a oralidade € um lugar rico para analisar elementos discursivos
que sao acionados através de uma memoria discursiva fruto das relagdes historicas
as quais circulam os sujeitos da linguagem. Por isso, considerado o lugar outro,
justamente porque a oralidade ndo chega a se inscrever nos espacos

institucionalizados como objeto de saber.
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3.1 O ESTATUTO DA ORALIDADE E SUA RELACAO COM A ESCRITANO LD

As modalidades discursivas socio historicamente produzidas enquanto sistema
simbdlico entre o espaco do campo e 0 espaco urbano constituem objetos de
discursos.

As préticas de linguagem nesses espacos se caracterizam por diferentes tracos
e de modos distintos em relagdo ao individuo e a lingua diante de diversos universo e
objetos simbdlicos que atuam na constituicdo do sujeito. Por isso, seguindo as
analises pretensas no presente capitulo, entender a no¢ao de sujeito no discurso é
fundamental.

Da perspectiva adotada pela Analise de discurso de vertente francesa, o sujeito
nao € algo que nasce com o individuo, o0 sujeito € uma posicdo que ocupamos
orientada pela ideologia.

Assim, tomando as reflexdes de Althusser, para a AD “S6 ha ideologia pelo
sujeito e para o sujeito - s6 ha pratica através de e sob uma ideologia (...) a ideologia
nao possui um exterior (ALTHUSSER, 1985, apud GALLO, 1992, p. 21). Dai porque
o discurso enquanto uma pratica € sempre pratica ideoldgica de um sujeito e este é
sempre determinado pela ideologia.

Esse apontamento sobre o sujeito e sobre a ideologia € importante para
demarcarmos como na histéria a pratica da oralidade e a préatica da escrita ndo se
distinguem apenas porque possuem algumas dimensdes linguisticas distintas, mas
porque 0s sujeitos que se inscrevem e sao reconhecidos como participantes de uma
de outra destas duas praticas sédo sujeitos interpelados por posi¢cées ideoldgicas
distintas.

Por isso, o discurso da oralidade e o discurso da escrita se inscrevem em
posi¢des ideoldgicas também distintas. O discurso €, portanto, pratica de um sujeito
que se inscreve em uma dada posicao ideoldgica, a partir de dadas condicdes de
producao.

Pode-se dizer, entdo, que a oralidade e a escrita se situam em formacdes
discursivas diferentes, embora sejam duas praticas que podem se valer de uma
mesma lingua. Como nenhuma lingua é transparente nem o sujeito é origem do dizer,
h& posicdes discursiva filiadas a historicidade da escrita e h& posi¢des discursivas

filiadas a historicidade da oralidade.
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Nesse sentido, com base em Pécheux (1988), Galo nos apresenta o conceito
de Formacéo Discursiva (F.D.) como,
[...] aquilo que, numa formagdo ideoldgica dada, isto é, a partir de uma
posicdo dada, determinada pelo estado da luta de classe, determina o que
pode e deve ser dito (...). Isso equivale a afirmar que as palavras, as
expressdes, proposicdes etc., recebem seu sentido da F.D. na qual sdo
produzidas: (...) diremos que os individuos sado “interpelados” em sujeitos-
falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas F.Ds que representam “na

linguagem” as formagGes ideologicas que lhes s&o correspondentes.
(PECHEUX, 1988, apud GALO, 1992, p. 23).

As nocgOes de sujeito e discurso abordadas por Solange Leda Gallo (1992)
estéo circunscritas as pesquisas, segundo a autora, iniciada em 1983 com os alunos
da 62 série do 1° grau. Nessa primeira experiéncia, Gallo (1992), enquanto professora
de lingua portuguesa procurou observar de perto aquilo que entendia como uma
diferenca entre a producéo oral e a producao escrita de seus alunos.

Tomando como foco textos produzidos por seus educandos, a autora adotou
como base tanto textos orais quanto textos escritos. Mesmo diante de resultados
provenientes de uma época em que ndo havia tanta precisdo metodoldgica,
confrontando o material produzido, levantou a hipotese de que havia maior
“apropriacao” por parte dos alunos, ao produzir textos orais, identificando nos textos
produzidos na modalidade oral diferentes construcdes linguisticas e “polissémicas”
(com sentidos multiplos), embora se tratasse de textos menos coesos. Ja nos textos
escritos pelos alunos, detectou uma forte predominéncia de construcfes parafrasticas
(reproducédo do mesmo sentido).

Diante disso, para chegar a determinadas conclusdes sobre sua pesquisa a
autora necessitou mobilizar algumas nogdes, em especial as nogdes de “discurso” e
de “processos discursivos”. No percurso de sua pesquisa a autora concluiu que era
necessario fazer uma investigacdo minuciosa sobre os diferentes processos
vivenciados pelos alunos no que tange a producéo de textos orais ou escritos.

As constatacdes geradas na primeira experiéncia permitiram & autora identificar
a necessidade de uma investigagcdo mais aprofundada, definindo como método de
reflexdo a Analise do Discurso, mobilizando questdes relacionadas a constituicdo do
sujeito e do sentido; a partir de entdo, a autora percorreu um longo caminho buscando
esclarecer, o que ela chamou de “processos constitutivos do discurso da oralidade e
da escrita”. (Gallo, 1992, p.14). Essas questdes, segundo a autora, permitiram-lhe

produzir um primeiro deslocamento na sua hipotese inicial ao observar a existéncia
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de maior apropriacdo (por parte dos alunos) nos textos produzidos oralmente do que
agueles produzidos por escrito.
O que eu percebia era: por um lado, a questdo da subjetividade na origem da
constituicdo do “eu”, e por outro lado uma linguagem aprioristicamente dada,
da qual o “eu” se apropriaria. Essa “linguagem”, entdo, prescindiria do “eu”
em um primeiro momento? Tratar-se-ia de uma “linguagem sem sujeito”? Se
assim fosse, que consciéncia teria o “eu” a respeito da “apropriagdo” que ele

fazia dessa “linguagem sem sujeito”, e que estatuto teria tal “linguagem”?
(GALLO, 1992, p.20.

Para entender os processos constitutivos do discurso oral e escrito seria
necessario, segundo a autora, compreender o discurso oral e escrito a partir da
relacdo entre Sujeito e Discurso. Para tal, algumas perguntas, foram levantadas no
processo de pesquisa da autora: Quem fala? Quem sao os enunciadores?

Ja4 em contato com a Teoria Polifonica da Enunciagdo (DUCROT 1987), a
autora inclui na problematica de seus estudos as dimensfes complexas do sujeito e
do discurso. A partir da nocdo de polifonia, os enunciadores sdo seres que se
expressam por meio da enunciacdo mesmo que ndo sejam atribuidas a eles palavras
especificas, ou seja, 0os enunciadores podem ser identificados como uma posi¢édo no
discurso.

Nesse sentindo, o sujeito do discurso ndo se coloca na origem do sentido, uma
vez que o sujeito é interpelado ndo por uma vontade sua deliberada, mas pela
ideologia, conforme a posi¢do que ocupa no ato de sua enunciacao.

O sujeito do discurso é um individuo social, pois a “forma-sujeito” Gallo (1992),
€ a forma de existéncia historica de qualquer individuo, agente das préticas sociais.
Considerando a nocao de sujeito para a Analise Discurso, o intuito das analises
pretensas nesta investigacdo visa entender que 0s processos constitutivos do
discurso da Escrita e da Oralidade ndo acontecem de maneira mecanica, nem sao
naturais, mas, feito da historia.

A oralidade fundada na histéria aciona determinados estere6tipos que se
materializam tanto no seu aspecto historico quanto ideolégico. Um dos frutos de
expansdao da colonizacéo e demarcacao de territorio foi a linha geogréafica e ideologica
existente entre os espacos urbanos e rurais, esta linha marca néo sé lugares/espacgos,
mas também suas respectivas praticas de linguagem que se caracterizam por

diferentes modos.
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Cada modo marca de forma distinta a relacao do individuo com a lingua, pois
Sao universos e objetos simbolicos distintos e, por consequéncia, ndo haveria razao
para que as suas respectivas préaticas discursivas ndo os diferenciassem na
construcdo de si e do outro enquanto sujeitos.

Em se tratando da histérica relacdo do oral com o rural e da escrita com o
espaco urbano, havemos de reconhecer que os textos produzidos em cada universo
simbdlico seja ele rural ou urbano partem de campos discursivos e modos de
organizagao, portanto, ha a historicidade do oral e a historicidade da escrita que ndo
se reduzem a questdes espaciais empiricas, tais como rural e urbano, mas a
condicBes socioideoldgicas que permitem essas relacdes imaginarias.

Payer (1996) diz que, nos discursos que circulam em cada meio urbano fazem
circular imagens, sentidos, dizeres sobre o campo, sobre o homem rural, sobre a
paisagem, a natureza, o trabalho. Esses sentidos comp&em o discurso produzido
sobre o oral e sobre o rural, uma vez que em nossa sociedade o rural e o oral séo
tomados como intercambidveis, assim como a escrita é a representacdo do urbano.

Os sentidos que circulam sobre o oral séo, portanto, efeito de uma organizacao
imaginaria que perpassa cada espaco na construcdo dos seus discursos, nos seus
dizeres. Entdo, o campo sempre carregou consigo determinados estereoétipos
mobilizados pela midia, pela literatura, pelas muasicas e outros meios textuais.
Aspectos como: o bucolismo, a exaltacdo a natureza, o passado rural paradisiaco
fizera e ainda faz parte de um imaginario voltado para o cenario campestre.

Tendo a visdo do campo pela otica literaria é possivel perceber o homem do
campo intimamente atrelado a natureza, por isso, a constru¢do discursiva desse
sujeito o coloca em uma posicéo discursiva diferente da posi¢do imaginariamente
construida para o homem urbano.

Além das imagens pré-construidas sobre o universo do campo versus 0s
espacos urbanos ha também questdes correlacionadas aos esteredtipos demarcados
acerca de cada sujeito enunciador de cada espaco.

As figuras como o caipira sempre estiveram presentes no universo do campo,
e quem é considerado o “caipira”? So6 aquele que reside no campo ou quem nao fala
a lingua padrdo? Estas questbes podem auxiliar na compreensao de como tais
consideracdes foram se cristalizando ao longo da formacé&o historica e ideoldgica de

cada lugar.
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O estereotipo cristalizado acerca da oralidade numa perspectiva textual-
discursiva é articulado no plano simbdélico discursivo de forma caricaturada e estilizada
em suas producdes e efeitos de sentidos visuais e graficos. Dessa forma, ratificam
duas extremidades numa posic¢éo (lugar) de um sujeito urbano, ao lado do rural como
0 outro.

Portanto, o homem rural de maneira estereotipada ndo pertence a lugares de
prestigios ou institucionalizados. Por exemplo, muitas vezes, na tentativa de trazer
para a sala de aula questdes voltadas aos aspectos orais, chegam pelo livro didatico
personagens como o ‘Chico Bento’ de Mauricio Sousa. O personagem da turma da
Ménica aparece em tirinhas seguindo os estere6tipos do homem do campo, ou seja,
camisa xadrez, chapéu de palha, descalgo e usando roupas rasgadas.

Como diz Payer (1996), essa imagem refor¢ca um processo simbolico como de
formacéo de uma distancia do sujeito com relacé&o ao universo rural e seus objetos de
referéncia. Entre os “esteredtipos”, relacionados ao homem do campo que ele, na
maioria das vezes, ndo domina a escrita, mas produz textos orais conforme aspectos
constitutivos do uso da lingua, e em sala de aula, propor atividades na modalidade
oral dissociada desses esteredtipos € um desafio para o professor, porque refutar
essa imagem significa olhar para o homem do campo de hoje de maneira diferente
daquilo que se construiu sobre ele historicamente.

No espaco escolar, por questdes historicas e ideologicas, a escrita expurgou o
espaco da oralidade; portanto, a leitura (oral) tornou-se pratica constante, sem
qualquer mencdo ao oral. Segundo Gallo (1992, p.48), h4 duas instancias de
oralidade: a primeira que se opde ao texto escrito, aquilo que ndo € escrito, que a
autora chama de oralidade tipo 1, e a segunda, ao contrario, é a oralizacdo da escrita,
com todas as caracteristicas formais e semanticas da escrita, chamada de oralidade
tipo 2.

Temos, entdo, dois processos interpenetrando-se e confrontando- se: por um
lado uma escrita (e sua oralizagdo) cujo efeito € produzir um sentido
verdadeiro, Unico e imutavel. Por outro lado, uma oralidade (e sua

transcri¢éo), cujo efeito é produzir um sentido ndo transparente, inacabado e
ambiguo. (GALLO, 1992, p. 48)

Nesse sentido, para Gallo (1992), o que acontece é a administracdo bem-
organizada dos dois discursos, um legitimado e outro ndo-legitimado, cujo controle é

realizado fundamentalmente pela escola. Nas palavras da autora,
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Essa conservacdo se dara da seguinte maneira: ela apresentara, aos
estudantes, o discurso escrito, como modelar, e sua forma como normativa.
Essa pratica pedagogica legitimara, mais uma vez, esse discurso que, por
isso mesmo produz um sentido Unico desambiguizado. No entanto, a Escola
ndo ensina esse discurso, exatamente porque esse discurso tem um lugar
proprio para existir, € um lugar sempre institucional, que ndo é a Escola. A
Escola € uma outra instituicdo de outro tipo, muito particular: a principal
instituicdo “mantenedora” do discurso escrito, e ndo uma instituicdo
“produtora”. As instituicdes produtoras séo, por exemplo, o jornal, o livro, a
publicidade, a revista, a Tv, o radio, entre outras. (GALLO, 1992, p. 59).

Dessa forma, segundo a autora, a escola apresenta aos estudantes o Discurso
da Escrita que até chega a ser estudado, analisado, mas, nunca ensinado. Ou seja,
ao aluno é apresentado o discurso da escrita, mas esse aluno ndo se apropria desse
discurso porque ele ndo integra efetivamente as suas praticas sociais.

Assim, em suas praticas de escrita em sala de aula os alunos se deparam com
discursos escritos e produzidos por outras instancias produtoras de discursos escritos,
mas nao chega a ser um produtor desse discurso.

Para a autora, embora a escola apresente ao aluno o discurso da Escrita, a
producdo linguistica desse aluno se mantém inscrita no Discurso da Oralidade,
mesmo depois da alfabetizacdo e, ndo muito raramente, até o final da escolarizacéo.
Talvez pudéssemos tomar como exemplo dessa constatacdo da autora o documento
regular da acdo pedagdgica atualmente utilizado nas escolas publicas: a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular de 2017), que em sua habilidade — EFO8LP0311 de lingua
portuguesa, Anos Finais do Ensino Fundamental, no eixo pratica de textos escritos,
que orienta a producéo de artigos de opinido, tendo em vista o contexto de producao
dado, a defesa de um ponto de vista, utilizando argumentos e contra- argumentos e
articuladores de coesdo que marquem relacbes de oposicdo, contraste,
exemplificacdo, énfase.

Assim, para Gallo (1992), a Escola em sua fun¢éo social e nas suas praticas
de escritas visa desenvolver atividades das quais os estudantes tém como formato os
textos

Nesse sentido, a habilidade EF89LP28, lingua portuguesa, fundamental Il, eixo

oralidade, orienta que o estudante aprenda a tomar nota de videoaulas, aulas digitais,

1 Os cédigos alfanuméricos EF89LP28, EFO8LP0O3 presentes na pagina 40 deste trabalho

correspondem as habilidades de Lingua Portuguesa da série 8°, conforme orienta a BNCC (Base

Nacional Comum Curricular de 2017).
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apresentacdes multimidias, videos de divulgacao cientifica, documentarios e afins,
identificando, em func&o dos objetivos, informacgdes principais para apoio ao estudo e
que serd realizado.

Quando necessario, uma sintese final que destague e reorganize os pontos ou
conceitos centrais e suas relacbes e que, em alguns casos, seja acompanhada de
reflexdes pessoais, que podem conter duvidas, questionamentos, consideracoes etc.,
gue circulam em outros espacos, como: o jornal, a revista, impressa ou digital, a Tv e
outros.

Entdo, o discente ao ser instruido a produzir textos escritos seguindo o0s
padrdes propostos na habilidade citada, constitui-se copiador de um padréo de escrita
que ele precisa seguir e alcancar para que possa receber uma nota estipulada pelo
seu professor, mas ndo chega a se apropriar desse tipo de producéo escrita,
justamente porque a habilidade adquirida se encerra nos limites da prépria escola para
fins de avaliacdo e nada mais.

Com o objetivo de alcancar e garantir a habilidade acima, o professor, de
acordo a BNCC, precisa articular temas de videos ou documentarios aos assuntos
tratados nos textos jornalisticos estudados. Para tanto, a base norteadora desta
atividade proposta no campo da oralidade em sala de aula € o texto escrito, de modo
que o aluno sera conduzido a organizar suas falas, seus argumentos e seus
guestionamentos a partir do Discurso da Escrita. Por isso a pergunta norteadora desta
pesquisa - Quando o Manual do Professor em analise propde a este profissional um
trabalho com a oralidade, que préticas discursivas geram os textos mobilizados pelo
LD? - orienta a hipétese de que, embora a proposta de ensino anunciada no Manual
do Professor aponte para o eixo da oralidade previsto na BNCC, o aluno é inserido
em praticas de escrita e ndo propriamente de oralidade, uma vez que a oralidade tem
suas praticas sociais especificas, tais como, um debate em uma assembleia, uma
conversa nos momentos de recreios, histérias tradicionais passadas dos avés para 0s
pais e dos pais para os filhos, por exemplo.

Desse modo, por questdes ideoldgicas e manutencédo da ordem social na qual
a Escola desempenha um papel crucial nesse processo, o professor deve trazer para
suas aulas exercicios pautados no Discurso da oralidade. Ele precisa se desvencilhar

da supremacia da escrita em detrimento da oralidade, sabendo que cada uso da lingua
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atua em espacos enunciativos distintos, assim, produzindo discursos diferentes a
cada situacdo enunciativa.

Ao adentrar o espaco escolar, o aluno se inscreve no Discurso da Oralidade,
como pontua Gallo (1992), mesmo apds alcancar a alfabetizacdo. A autora aponta
gue mesmo em textos escritos o discurso oral permanece presente até o fim do
periodo de escolarizacdo. Quais as motivacdes para a ocorréncia deste fato? Em
resposta, a autora menciona que os textos dos alunos a principio ndo-modelares, e
sua forma ndo-normativa, assim permanecerdo. Os desafios (as atividades escolares)
lancados aos alunos em sua maioria estao direcionados as copias, leitura e exercicios
interpretativos.

[...] produzir textos modelares e corretos do ponto de vista da Norma, ainda
assim seu texto, por nao ser legitimo (como seria o texto de um jornalista, de
um publicitario, de um escritor), ndo produzira um efeito de sentido “Unico”;
ao contrario, produzira um sentido ambiguo e inacabado, um texto de
Discurso da oralidade. Na verdade, a Escola faz parecer que o texto, quando
produzido segundo as normas de “corregao” e “clareza”, € um texto, legitimo.

O que é um grande engodo. Na verdade, ele so é legitimo dentro dos portbes
da Escola onde foi produzido. (GALLO, 1992, p.60).

A escola ao propor aos seus estudantes atividades de passagem de um
Discurso para o outro precisa explicitar e aprofundar este processo, para que o aluno
possa produzir textos sempre que necessario, dentro ou fora do espaco escolar.

Sobre a discursividade oral, a Escola propiciou momentos de aprendizagens
da oralidade assim, como fez e faz com a escrita, por isso, 0 que se espera do aluno
ao longo de sua escolarizacdo € o dominio do texto escrito, mesmo sabendo que o
texto escrito em sala de aula é simplesmente uma acdo destinada a correcdo do
professor e ndo propriamente uma forma que possibilita ao aluno ocupar uma posi¢ao
propria da oralidade, por exemplo, uma roda de conversa, as reunides organizadas
em espagos escolares ou nao.

Nessa perspectiva, o discente ndo consegue escrever de forma proficiente
textos escritos e tampouco € colocado em situacdes pedagogicas que valorizem a
oralidade. Uma pratica € tomada pela outra e o aluno ndo & capaz de distinguir
atividades linguageiras préprias de situagcbes onde circula o oral e préticas
linguageiras onde circular atividades de escrita.

O Discurso da Oralidade ao contrario do Discurso da Escrita é visto com seus

sentidos inacabados, provisorios e necessarios de correcdo, ou seja, alterados. Na
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pratica pedagodgica, o professor por muitas vezes inconscientemente € levado a
trabalhar em sala de aula acGes pautadas no reconhecimento e relevancia dos textos
(textos escritos) de seus alunos, esses atributos séo parte integrante da escrita e nao
da oralidade. Por isso, a atuacdo docente € voltada para as produc¢des de tudo que
envolve a escrita legitimada conhecidas nos livros didaticos e publicacdes, o que for
contrario é néo é considerado.

Considerando as proposi¢coes de Solange Gallo (1992, p. 59), a respeito dos
Discursos 0s quais circulam no espaco escolar, quando toma o discurso escrito, no
ato de modelar, em sua forma normativa, que ao produzir este tipo de discurso o
educando produz sentido Unico e desambiguizado. Para a autora, no entanto, a Escola
ndo ensina esse discurso, exatamente porque esse discurso tem um lugar proprio
para existir, e um lugar sempre institucionalizado, que nao é o caso da Escola, porque,
a Escola é a principal instituicdo “mantenedora” do discurso da escrita, € ndo uma
instituicao “produtora”.

De Certeau (2014, p.201), diz que na modernidade a oralidade fora modificada
pelo trabalho ocidental, as vozes foram silenciadas dentro de um sistema escriturisco
e que vagarosamente essas vozes reaparecem, porém, associada ao ato de
reproduzir, dessa forma, ocorre o isolamento da “voz” em relagdo a escrita. Entao
longe dos padrdes estabelecidos pela escritura, “o Povo fala”.

Na Escola a voz” da oralidade aparece de forma articulada, gravada,
normatizada, audivel, em busca da imitacdo daquilo que a midia produz e reproduz,
ou seja, a copia do seu artefato.

A préatica de linguagem escrita € ativamente ensinada no espaco da escola,
pois ela foi em sua funcao social constituida para promover praticas de ensino da
escrita, no intuito de favorecer a lingua escrita de forma hegemoénica na sociedade
moderna.

A escola é uma agéncia de letramentos para desenvolver competéncias
escritora, e por isso, proporciona repetidamente 0 ensino a seus alunos a apropriacao
e producdo de textos escritos. No ensino de lingua materna (a lingua portuguesa),
Castilho (1998, p.9), aborda que, em meados dos séculos XVI e XVIII, no intenso
processo de urbanizacdo nos paises europeus e no Brasil e outros paises latino-
americanos, o autor discute que diante de tal processo historico, € ilusério buscar nos

sistemas de ensino europeus moldes para o ensino no Brasil.
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Nesse sentido, por volta dos anos 1970, as escolas brasileiras deixaram de
abrigar exclusivamente alunos urbanos, mas também alunos residentes nos espacos
rurais.

Nesse momento, o ensino de lingua portuguesa vivenciou “crises”, que
desencadearam inimeros guestionamento sobre o que e como deveria conceber o
ensino da lingua portuguesa, ensino esse marcado pelo predominio da escrita, tal
concepcao confirma hipoteses de unificar a lingua a partir de uma Gramatica
Universal, portanto, a lingua como estrutura. Castilho (1998, p.13), levanta
questionamentos significativos com relacdo ao ensino, “0 que ensinar?” “como
ensinar?” na lingua portuguesa, a fungado da escola esteve centrada no ensino da
escrita, na reproducao de esquemas classificatorios, na aquisi¢cdo da lingua escrita e
transposicdo da norma culta foi refutada a partir de concepgdes que concebem o
ensino de lingua portuguesa de forma reflexiva sobre a lingua, ndo apenas como
estrutura, mas atividade.

Diante de todas as consideracfes feitas até aqui sobre os embates entre
oralidade e escrita no contexto escolar e como a oralidade é concebida nesse lugar
como um estatuto de ensino, pois esta modalidade tem espaco reduzido enquanto
abordagem de ensino, mesmo diante de determinadas tentativas, o trabalho com a
oralidade, por conseguinte, é sufocado e silenciado pela escrita por razdes historicas
e ideologicas que envolvem muito mais do que a vontade do professor em agir

diferente em sua atuacao docente sobre os usos da lingua a cada modalidade.
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4 - O PESCURSO METODOLOGICO E A PROXIMACAO AO OBJETO DE
PESQUISA

O presente capitulo é dedicado a apresentacdo do percurso da pesquisa a
partir da apresentacao e descricdo do corpus analitico. Conforme vimos discutindo no
segundo capitulo, todo objeto simbdlico é atravessado por gesto de interpretacéo,
justamente porque se inscreve em uma pratica discursiva.

Dessa forma, tomamos o LD como uma pratica discursiva inscrita no discurso
pedagdgico (DP). E desse lugar que tomamos os recortes extraidos do LD,
interpretando-os como discursos que entram numa rede discursiva, estabelecendo
lagos com outros discursos nem todos circunscritos ao DP. De acordo com Costa
(2009), no Brasil, a partir da chegada da familia Real, os manuais didaticos puderam
ser feitos em territorio brasileiro.

As primeiras obras didaticas foram publicadas e traduzidas para a Escola
Militar; o LD, em especifico veio em 1822, e foi legitimado em 1929, com a criagdo do
Instituo Nacional do Livro Didatico. H4, portanto, aproximadamente, um século que o
livro didatico faz parte da realidade das escolas brasileiras, participando da rotina de
qguase todos os professores, auxiliando-os ou, as vezes, orientando as acdes
desenvolvidas em sala de aula.

Por isso, as orientacdes contidas no LD e, posteriormente adotadas pelo
professor por meio do MP, diz muito sobre sua concepcao de ensino-aprendizagem,
organizacédo do trabalho pedagdgico em sala de aula e avaliacdo. Por conta disso, é
necessario estabelecer critérios minuciosos para analisa-los. Partindo de tais
pressupostos, passaremos a apresentacdo do LD que tomado neste estudo como
corpus de analise.

Conforme destacamos na introducdo deste trabalho, o livro selecionado para
nosso estudo tem como titulo “Singular e Plural: Leitura, produgéo e estudos de
linguagem”, de autoria de Marisa Balthasar e Shirley Goulart (2018), editado pela
Editora Moderna, S&o Paulo. Este livro foi escolhido pelas seguintes razdes: no
mesmo periodo em que estava definido o corpus de investigacdo da pesquisa, estava
também desenvolvendo as minhas acdes docentes em uma escola do campo situada
no municipio de Maraba-PA, cujo livro didatico adotado para o ensino de lingua

portuguesa era o referido livro.
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Além disso, outra questao que orientou a escolha desse livro de 6° ano do
Ensino Fundamental foi a percepcéo de que por estar direcionado a alunos dos quais
se exige um dominio de habilidades relacionadas ao primeiro contato com as questdes
e atividades voltadas para o campo da oralidade.

A medida que fomos definindo o DO como objeto de pesquisa procuramos
delimitar a escola como o espaco de producdo dessa pratica discursiva e
circunscrevendo o LD como o espaco privilegiado de materializacdo do discurso da
oralidade.

Assim, minhas primeiras incursées no material voltaram-se para a forma como
o LD organiza a proposta de ensino de lingua portuguesa. Meu olhar passou a
focalizar ndo apenas a estruturacdo das secdes de atividades, mas, também, os
aspectos tedricos e metodoldgicos que estavam na base das reflexdes e atividades
propostas para o trabalho com o ensino de lingua portuguesa, tomando como
referéncia as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017-2018).

Outro aspecto que corroborou para a selecdo deste objeto analitico foi a
distribuicdo desigual entre atividades relacionadas ao campo da escrita e atividades
identificadas como atividades orais.

Assim, o livro em anadlise, € composto por 12 capitulos cujas atividades dao
maior centralidade a escrita, partindo de orientacdes pautadas em géneros textuais
de circulacdo na midia leituras de textos literarios candnicos. Nesse sentido, foi
possivel visualizar até mesmo na escolha da organizacdo dos capitulos, o

silenciamento da oralidade em detrimento a escrita.

4.1 A ORGANIZACAO DO LD

O LD “Singular e Plural: Leitura, produgéo e estudos de linguagem”, 6° ao 9°,
ano teve sua primeira edicdo no ano 2012, sua segunda edicdo em 2015 e a terceira
no ano 2018. Passou a integrar o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2017),
a partir do ano 2017.

A obra contempla todas as séries do ensino fundamental 1l (6° ao 9° ano).
Porém, ao analisar os livros das diferentes etapas e/ou séries observamos que o livro

do 6° ano oferece um corpus mais extenso de analises, pois nesta etapa de ensino 0s
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géneros e as atividades voltadas para o tema da oralidade ocupam um espacgo mais
relevante do que as demais séries.

No quadro 1, apresentamos o0 sumario do livro:

Quadro 1 - Sumario do LD (Manual do Professor)

O Manual do Professor Vv
Pressupostos tedrico-metodolégicos VI
Ensino e aprendizagem de lingua materna Vi
A leitura, a escrita e a producdo de textos sob a perspectiva dos
multiletramentos VIII
Como a colecédo organiza o trabalho com a leitura/escuta e a producao
de textos orais e Escritos X
Praticas no campo artistico-literario XI
A centralidade da leitura literaria Xl
Conhecimentos Linguisticos XV
Avaliacao da aprendizagem para refletir sobre o ensino XVII
Como a colec¢éo organiza o trabalho com a avaliacao XVIII
Estrutura da obra XIX
Capitulos de Leitura e Producéao XIX
Capitulos de Praticas de Literatura Xl
Capitulos de Estudos Linguisticos e Gramaticais XI
Leituras complementares Xl
Leituras complementares — 60 ano XLV
Referéncias Bibliogréficas LVIII
A BNCC - Competéncias e habilidades LX

Fonte:BALTHASAR, M, & GOULART, S (2018). (Manual do Professor)

No primeiro topico do sumario “Manual do Professor”, as autoras se dirigem ao
professor da escola basica, chamando a atencédo deste para a organizacao do livro,
que contém “quatro unidades, com trés capitulos, cada um priorizando um
componente de Lingua Portuguesa: Leitura e Producdo, Préticas de Literatura,
Estudos de Lingua e Linguagem”. (BLATHASAR e GOULART, 2018, p. IlI).
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O topico “Pressupostos tedricos” se desdobra nos subtépicos: 1) Ensino
aprendizagem de lingua materna, cuja discussdo se volta para as teorias de
aprendizagem fundamentadas em Vigotsky (1992) e para os estudos enunciativo-
discursivos de Bakhtin/Volochinov (1929) e Bakhtin (1953); 2) Como a colegao
organiza o trabalho com a leitura/escuta e a producdo de textos orais e Escritos
(subtopico que sintetiza o propdsito das autoras com as atividades de leitura/escrita
de textos.

No tépico “Conhecimentos Linguisticos”, as autoras recorrem tanto a produgao
cientifica de linguistas brasileiros que se dedicam aos estudos linguisticos, tais como
Bagno (1999), Antunes (2003) para tecerem consideracfes sobre o ensino de lingua
portuguesa e o0s objetos de ensino. Destacam também como a colecao se dedica ao
trabalho com a avaliagéo.

Em “Estrutura da Obra”, as autoras apresentam a sequéncia de capitulos do
LD. Assim, destacam que o livro traz quatro capitulos dedicados a leitura e producao
de textos, distribuidos nas quatro unidades de cada volume. O capitulo “Praticas de
leitura” traz um conjunto de atividades de leitura, com o objetivo de explorar os
multiplos letramentos.

O capitulo “Estudos Linguisticos e Gramaticais”, de acordo com as autoras, é
um capitulo que procura garantir “a problematizagdo, a observagao, o levantamento
de hip6teses e o estudo e andlise do aspecto linguistico eleito, para depois
procedermos a uma sistematizacao”. (BALTHASAR e GOULART, 2018, p. XXI, grifos
das autoras).

Em “Leituras Complementares” alguns textos sado apresentados ao professor
como complemento as discussfes tedricas levantadas pelas autoras, seguidos de
uma série de outras orientacdes dirigidas ao professor acerca do ensino de lingua
portuguesa.

O tdpico “A BNCC - Competéncias e Habilidade” - traz as dez competéncias
gerais apresentadas pela BNCC e as competéncias especificas de linguagem para o
Ensino Fundamental, assim como as competéncias especificas de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental.

Apos tecer comentarios dirigidos ao professor sobre os eixos de atividades, as
autoras do LD passam a apresentacao das atividades dirigidas ao aluno. O livro é

organizado por quatro Unidades de ensino, sendo que cada uma delas reane capitulos
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por meio dos quais se distribuem as atividades de linguagem. Todas as Unidades e

capitulos do livro obedecem a mesma estrutura apresentada pela Figura 1, a seguir

Figura 1 -Sumario da Unidade | do LD

Sumario
2 1
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Lattaars Acsctxie 2 Loxirs ¢ »ocia de corwemnx raphorando 3 roses. b 1
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Produnsde o tezto — (313 pescal
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Fonte: BALTHASAR, M, & GOULART, S (2018). (Manual do Professor).

Na Figura 1, trazemos a Unidade 1 do LD, a fim de ilustrarmos como cada
unidade se organiza em capitulos.

Assim, o capitulo 1 da Unidade | intitulado “Cartas pessoais- dos correios aos
e-mails” tem como proposta de atividades apresentar ao aluno trechos de um romance
estruturado com o género carta, assim como o0 género e-mail, a fim de estabelecer
diferencas ente os dois géneros de comunicacao.

Como se pode ver, o capitulo traz duas outras sec¢des voltadas a atividades de
leitura (Atividade 1 e atividade 2) seguidas da “roda de conversa”, uma atividade em
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grupo, que leva os alunos a discutirem sobre os textos lidos, conforme explicitaremos
no capitulo de anélises.

O capitulo 2 -” Histérias (re)vividas-lembrar, relatar narrar’ - segue estrutura
semelhante a do capitulo I. Tem como proposta permitir relagdes entre experiéncias,
memorias e ficcdo, por meio de textos que buscam oferecer recordacbes de uma
infancia plural.

O percurso formativo traz momento de leitura compartilhada e roda de leitura,
voltadas a fruicdo dos textos; atividades que contribuem para percep¢ao dos recursos
literarios e seus efeitos de sentido.

No capitulo 3, a proposta € refletir sobre os conceitos de: lingua, linguagem,
enunciado, discurso e intencionalidade de forma oral e, posteriormente, de forma
escrita. Entre os textos selecionados, os trechos do livro “Marcelo, marmelo, martelo
de Ruth Rocha”, sdo base de reflexdes, principalmente, nas definigdes do conceito de
“lingua” apontados no capitulo.

No final de alguns capitulos, como no capitulo 1 e 2, por exemplo, as autoras
apresentam as seguintes seg¢des: “produzindo o texto”, que retoma as orientagdes de
todo o percurso do capitulo, para que os alunos possam produzir o0 género textual
analisado, abordando as condicGes de producdes inerentes ao género. Apds a
producado de texto escrito, o capitulo traz os itens: “avaliagao” e “sistematizagéo dos
conhecimentos”, que auxiliam o trabalho docente na avaliagdo da aprendizagem dos

estudantes.

4.2 ORGANIZACAO DO CORPUS DA PESQUISA

Os recortes do livro didatico que compdem o corpus da pesquisa estao

distribuidos em diferentes unidades de ensino, conforme destacamos no quadro a

sequir:
Quadro 2 — Organizacgédo do corpus da pesquisa
Figura Unidade Capitulo Atividade Pag.
2: Roda de I I:Cartas Roda de 32
conversa sobre a pessoais-dos | conversa sobre a
escrita de Cartas
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Correios aos

producéo de

e- mails cartas pessoais
3:Informagéo e I IV: Leitura e Roda de 92
opinido: o campo roda de conversa sobre
jornalistico conversa: textos
géneros jornalisticos
jornalisticos
4:Produzindo o Il AV Sugestao de 102
texto: noticia Informacao e | roteiro para script
opinido: da noticia a ser
campo gravada
jornalistico
em
Foco
5: Avaliagéo das Il IV: Ficha de apoio a 104
noticias audio Informacao e producao e a
visuais opinido: avaliacdo da
campo noticia
jornalistico
em foco
6: Roda de leitura Il V: Oficinas Entonacéo e 120
—Lembrancgas da com historias | leitura expressiva
nossa infancia (re) vividas
7: Leitura dotexto Y IX: Espaco de | Leitura de texto 208
e apresentacao divulgacao grgﬁ)resentagéo
oral cientifica
8: Preparando a Y IX: Espaco de | Preparando a 220
apresentacao divulgacdo | apresentacao
cientifica das leituras feitas
pelos grupos
9: Finalizacdo da Y IX: Espaco de Preparando a 221
preparacao divulgacao apresentacao

cientifica
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das leituras feitas

pelos grupos

10:  Producéo de \Y, IX: Espago de | Conhecendo 0 222
texto - divulgacdo | género —
Apresentacéo Oral cientifica Apresentagéo Oral

O quadro anterior as figuras que foram organizadas, no proximo capitulo, em
eixos de andlise, de acordo com o género inserido pelo LD, contendo os seguintes
eixos: 1) Cartas pessoais: onde entra a oralidade? 2)Informacéo e opinido: 0 campo
jornalistico; 3) Historias revividas; 4) Lugares de infancia: poesia 5) Divulgacao

cientifica: a oralizacao da escrita.
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5 QUAL O LUGAR DA ORALIDADE NO LIVRO DIDATICO?

Propiciar atividade cuja oralidade estd como foco de analise e ensino requer
subsidios diferentes do ensino dos géneros escritos. Entdo, propor atividades de
oralidades atreladas a escrita, € 0 oposto ao trabalho relativo a linguagem oral. A
BNCC (2017 - 2018), documento orientador da pratica docente, no Brasil, no que se
refere ao “eixo oralidade”, define as praticas de linguagens em situacfes orais, face a
face ou néo, ressaltando que estas envolvem, também, a oralizacdo de textos em
situacdes socialmente significativas e interacdes e discussfes envolvendo tematicas
e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacéo. O LD,
também como instrumento norteador ao exercicio da docéncia, ndo destoa das
normativas previstas na Base Nacional Curricular Comum.

No entanto, as categorias de analises estabelecidas para serem mobilizadas
nas analises a seguir, ndo tomam como referéncia as exigéncias metodolbgicas
estabelecidas pela BNCC. Interessa-nos como categorias de analises: 1) a prética de
producao do texto oral; 2) os aspectos que adquirem centralidade nas atividades orais;
3) as condi¢cdes contextuais de producao dos textos orais.

Para tanto, neste capitulo, trazemos recortes do LD, particularmente de
atividadespropostas na secédo “producao de textos orais e escritos”, cuja finalidade,
de acordo comas autoras do livro, € inscrever o aluno em experiéncias de leitura
no género a ser produzido naquele capitulo.

Diante dos recortes de cada capitulo selecionado, a categoria de andlise sera
direcionada, mais especificamente, as propostas metodoldgicas que orientam acerca
das atividades, que segundo o LD em estudo, estdo voltadas para o trabalho com a
linguagem oral.

Essa secdo se desdobra nas seguintes subsec¢fes:Conhecendo o género
(cujo foco € na observagdo das caracteristicas do género quefigura como objeto
de ensino, sobretudo ao contetdo tematico, a forma composicional eao estilo) e
produzindo texto (voltada para orientagcdes consideradas necessarias paraque O
aluno possa planejar o seu texto, quais sejam: i) o contexto de producdo; ii) acbesde
escrita textual situada no como fazer? e iii) em critério de avaliacdo do proprio texto).

A seguir, reuniremos os recortes de analises em eixos conforme o género a que

as atividades se encontram vinculadas no MP.
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5.1 EIXO DE ANALISE 1: CARTAS PESSOAIS: ONDE ENTRA A ORALIDADE?

Este eixo traz dois exemplos de atividades propostas no capitulo | do MP.
Nossas andlises desse eixo recaem sobre a presenca/auséncia de um trabalho com
a oralidade, considerando que o género sugerido para uma proposta de producao

escrita e oral é a carta pessoal.

Figura 2 - Roda de conversa sobre a escrita de Cartas

U e Tuoun T w sy

to? de vida?”—, que sinalizam Vale a pena ver! - =
que o poeta quer ser "atuali- L J =

zado” sobre como andam as
coisas com a amiga.
3. Espera-se que os(as) estu-
dantes percebam que esta
carta é parte de uma cor-
respondéncia pessoal real e
ndo ficcional, como parte de
um romance. Quanto a car-
ta propriamente dita, esta
apresenta as informacoes
sobre a data e o local de
onde escreve o remetente
no final, no lugar de “abrir”
a carta, como nos outros
exemplos. Além disso, dada
a brevidade do texto, o re-
metente o organizou em um
unico paragrafo, embora
pudesse ter concentrado as
perguntas a destinataria em
outro paragrafo.
4. Espera-se que os(as) estu-
dantes percebam que sim,
que podem variar.
5. Como ja foi dito na ativi-
dade 2, o objetivo das per-
guntas € saber das novida-
des na vida da interlocutora
naquele momento, o que
possibilita que se estabeleca
um dialogo, ja que o reme-
tente espera que a interlo-
cutora forneca informacoes
sobre o que é perguntado.
Atividade 3: roda de

conversa sobre a

escrita de cartas

As cartas trocadas entre o poetaea p o doc ario O ultimo
poema, dirigido por Mirela Kruel, pl’DdulldO em 2015. Assista a esse filme, com cenas

que essa de de mais de 20 anos.

Veja a linda imagem que abre o filme.

= Atividade 3: Roda de conversa sobre a escrita de cartas pessoais

Vocé conhece alguém que escreve cartas? Afinal, elas ainda s3o usadas?
Para que escrever cartas pessoais a moda antiga? Qual é a diferenga entre en-
viar uma carta pessoal pelo correio e envia-la por e-mail?

Para refletir sobre esse tema, responda as questdes a seguir. Se possivel, co-
nheca antes o blog Trocando cartas, procurando por ele em um site de pesquisa.

* Por meio do blog Trocando cartas, as pessoas podem trocar cartas
pessoais. Algumas delas apresentam motivos para gostar dessa
pratica, como:

I. as cartas permitem entrar em contato com pessoas novas;

- ol Jo

Professorta), o ob
jetivo de sugerirmos
que seja expiorada
a pagina ¢ demons
trar como a pratica
de escrever cartas
ainda se mantém em
tempos de redes so
IMPORTANTE
biog s6 permi
te o cadastro de jo
vens a partir de 15

Levante

es:

existe
comum para

essa
rogra
a participacdo nas

redes sociais - regra,
alias, pouco respei
tada, considerando
que muitas criangas
ja tém perfil em va
rias delas. A proposi
to, trataremos dessa
questiao em um dos
proximos capitulos.

%
i

1. as cartas possibilitam uma comunicacao menos superficial do que

as redes sociais;

Il. as cartas dao a chance de treinar as habilidades de producao textual.

Discuta com seus colegas:

a) O que vocé acha dessas razoes para escrever cartas? Vocé concor-

da com elas?

b) Vocé acha que ha diferenga entre se corresponder pela internet e
enviar cartas pelo correio do modo convencional? Por qué?

c) Quais seriam os seus motivos para comecar a se corresponder
com pessoas amigas e/ou com pessoas que ainda nao conhece?

a) Resposta pessoal.
b) Resposta pessoal.
) Resposta pessoal.

Fonte: Balthasar, Marisa e Goulart, Shirley (2018, p 32 e 33).

fnnn

Para fins de contextualizacdo, a figura 02 é uma atividade recortada de

propostas de atividades do capitulo 1 da Unidade 1 do MP em estudo. O capitulo 1
tem como titulo: Carta pessoal: dos correios ao e-mail e se inicia com a apresentacéo
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de duas imagens lado a lado: a pintura “Saudade”, de Almeida Junior e uma foto,
segundo as autoras do livro, “produzida por alunas de um curso de design de moda
que se propde a ser uma releitura do quadro do pintor’ (BALTHASAR e GOULART,
2018, p. 14). A expectativa é que com as duas imagens “os alunos percebam que as
formas de comunicacédo e géneros em uso mudam com o tempo.” (BALTHASAR e
GOULART, 2018, p. 14).
Para isso, a segao “Converse com a turma” sugere ao professor um roteiro de
guestdes que possam levar os alunos a estabelecerem relagcdes entre os dois textos.
A atividade 1, deste capitulo - Conhecendo alguns trechos do romance- esta
relacionada a pratica de leitura e é introduzida pelo Boxe que tem como titulo
“Antecipando a leitura com a turma” cujo objetivo é:
[...] antecipar aspectos do texto fornecido para leitura que possibilitara a
reflex@o sobre questdes que séo foco de discussao na Unidade. Sugerimos
gue, mesmo que a leitura seja proposta de forma individual e silenciosa, o
contelido desse boxe seja sempre tratado coletivamente visando a promocgao
de uma discussdo prévia oral que promova tanto a ativacdo e o
compartilhamento de conhecimentos prévios relevantes para a leitura quanto

a antecipacao do que sera objeto de discussao no e do texto. (BALTHASAR
e GOULART, 2018, p. 14, destaque meu).

Nessa atividade sdo apresentados ao aluno alguns recortes de trechos do
romance Fazendo meu filme 1: a estreia de Fani, de Paula Pimenta. Sao trechos cuja
formatacao remete o género e-mail.

A seguir, a secdo Primeiras impressdes traz questdes enderecadas ao aluno
sobre o conteudo dos trechos (e-mails) recortados do romance. Um comentario a
margem do livro interpela o/a professor/a sobre a importancia das questfes
enderecadas ao aluno sobre os fragmentos do romance.

Professor(a), € muito importante que as questdes desta secdo sejam
discutidas oralmente, com o coletivo da sala. O objetivo é favorecer uma
primeira troca de impressdes sobre o texto lido, de modo que os(as)
estudantes possam compartilhar suas compreensdes globais sobre o que
leram e checar possiveis hipéteses levantadas antes e durante a leitura. Dado
o0 carater da secdo Primeiras impressfes, ela sempre favorecera o

desenvolvimento da habilidade (EF67LP23) (BALTHASAR e GOULART,
2018, p. 18).

Apesar de a atividade 1 ndo ter sido selecionada para nossas analises, nos a
introduzimos aqui para melhor contextualizar as demais atividades deste capitulo que

selecionamos para nossas analises.
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Além disso, embora a atividade nao tenha sido selecionada para analises, ela
ja nos oferece pistas de como o trabalho com a oralidade é proposto. Vejamos que no
excerto logo acima extraido pelo MP, em forma de uma recomendagéo ao professor
sobre o trabalho com a leitura, as autoras do MP asseveram que a sec¢do Primeiras
impressodes, ou seja a secao que leva o aluno a ler e fazer comentarios sobre os
fragmentos lidos sempre favorecera a habilidade EF67LP23, que, na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) significa “Respeitar os turnos de fala, na participacdo em
conversagoes e em discussdes ou atividades coletivas, na sala de aula e na escola e
formular perguntas coerentes e adequadas “ (BNCC, 2018, Apud BALTHASAR e
GOULART, p. LXII).

Mas, como verificamos no detalhamento da atividade 1, esta habilidade esta
apenas pressuposta nas atividades. Em nenhuma passagem da sessdo acima
apresentada ha uma orientacdo ao aluno sobre o respeito aos turnos de fala dos
colegas ou da professora, enquanto um aspecto especifico da oralidade que deve ser
respeitado para o0 sucesso das trocas verbais.

O MP explicita que o objetivo é favorecer uma primeira troca de impressoes
sobre o texto lido. Nesse caso, o respeito ao turno do outro, enquanto um aspecto das
trocas orais, decorre de um trabalho cujo foco é propriamente na escrita, de modo que
a oralidade ndo tem centralidade nessa atividade pois ndo ha a formulacdo de
guestdes que possibilitem ao aluno focalizar especificidades dessa modalidade da
lingua. A oralidade entra como um dado natural sem que seja necessario o
planejamento com foco nesse objeto.

Apdbs cumprir o ritual das atividades proprias ao topico leitura, € introduzida a
Atividade 2 - Leitura e roda de conversa: explorando a noticia. E nessa atividade que
se insere a figura 2, objeto de nossa analise. Assim, na atividade 2, sdo apresentados
fragmentos de uma noticia jornalistica, cujo titulo € Em busca de histérias de
migrantes em SP, artistas se oferecem para escrever cartas, recortada (pag. 23).
Aqui, também, a margem do livro, uma recomendacé&o ao professor:

Anuncie que hoje vocés conversardo sobre uma noticia.Antes da leitura,
contextualize a noticia: fala sobre um trabalho voluntario de um grupo de
artistas conhecido como Coletivo Estop6 Balaio, formado em 2011, em Sao

Paulo. Em sua maioria, € constituido por artistas migrantes de outros estados.
(BALTHASAR e GOULART, 2018, p. 23).
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Depois de apresentada a noticia, seguida de um glossario, passa-se a sec¢ao:
Algumas questdes para a roda de conversa, em que sdo elencadas dez questdes
dirigidas aos alunos com foco em elementos da noticia (o que aconteceu, quem esti
envolvido, onde e quando ocorreu), em contetdo da noticia etc. A seguir, tal como a
secao de leitura, o foco recai na producao de texto, sob o titulo: Producéo de texto -
Conhecendo o género: carta pessoal.

Como atividade 1, véarios trechos de textos sdo apresentados, todos eles
fragmentos do romance Tem carta pra mim? de Fany Abramovich (2015), cujo enredo
€ construido totalmente em forma de cartas que a personagem Beatriz envia para
amigos, desconhecidos, empresas, instituicdes. Depois de conduzir os estudantes a
analisar as trés cartas extraidas do romance, e na sequéncia atividades que levam os
alunos a explorarem a estrutura composicional do género carta.

Na atividade 2- Para que cartas pessoais? - as autoras do LD apresentam “uma
breve noticia que circulou em 2010, em um jornal, sobre uma professora gaicha que
manteve correspondéncia com o poeta Carlos Drummond de Andrade”. (BALTHASAR
e GOULART, 2018, p. 31) e introduz uma série de questdes com a expectativa de que
os alunos percebam as especificidades do género carta em relacdo ao e-mail.

A sequir, a atividade 3- Roda de conversa sobre a escrita de cartas pessoais-,
€, justamente, a atividade que selecionamos para aprofundarmos a andlise, conforme
destacamos na Figura 02.

Nessa secdo, a atividade roda de conversa € introduzida por algumas
perguntas (Vocé conhece alguém que escreve cartas? Afinal, elas ainda sdo usadas?
Para que escrever cartas pessoais a moda antiga? Qual é a diferenca entre enviar
uma carta pessoal pelo correio e envia-la por e-mail?), possivelmente para suscitar
nos alunos o interesse em participar da roda de conversa e, novamente a observacao
a margem do MP acerca da habilidade que as autoras desejam favorecer com esse
tipo de atividade: “Toda situagéo de roda de conversa favorece o desenvolvimento da
habilidade (EF67LP23)” (BALTHASAR e GOULART, 2018, p. 25).

Conforme se pode ler na Figura 02, essas perguntas sao seguidas de alguns
pontos elencados que, de acordo com as autoras do MP, levam algumas pessoas a
trocarem cartas por meio de blog. Por fim, ainda na figura 1, observa-se a proposta
de algumas questbes para o estudante discutir com os colegas. Como se pode ver,

todas as questdes focalizam a carta, os meios através dos quais se pode corresponder
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por meio de cartas (e-mail, correio), os motivos que levam o aluno a escrever cartas,
até entdo, nenhuma orientacdo sobre como proceder verbalmente em uma roda de
conversa, embora no inicio da atividade, o professor € alertado que a roda de conversa
requer um trabalho com os turnos de fala.

Diante desses dois tipos de exercicio, chama-nos a atencéo o fato de que eles
figuram na secédo “producgdo de textos orais e escritos”. No entanto nenhum dos
géneros que introduzem as duas atividades acima remete a contexto de producao
oral. Sao atividades que parte do texto escrito e de comentarios sobre o género
introduzido. Além disso, mesmo nas situacfes didaticas criadas como roda de
conversa nao se trata efetivamente de uma conversa, pois séo interacdes verbais
pautadas pela escrita, portanto sao oralizacdes da escrita conforme destaca Gallo
(1992).

E nesse sentido que, por meio do LD, a escola atualiza uma memoria de
oralidade como uma pratica sem lugar, uma vez que discurso da oralidade entra no
curriculo da escola por meio da oralidade escrita, ou seja, € 0 texto escrito que permite
falar de oralidade, numa presenga-auséncia.

Nesse sentido é que a memoaria da oralidade é acionada, a partir da legitimacéo
da escrita, como se nao houvesse um modo de producédo e circulacdo de sentidos
especificos da oralidade. Mesmo quando a escola retoma um género que poderia
garantir por meio dele a efetiva presenca da oralidade, como a roda de conversa, esta
passa pelo filtro da racionalidade escrita.

E, portanto, que o discurso da hegemonia da escrita se mantém no LD, ainda
que este recorra continuamente ao que a BNCC define como habilidades voltada as
trocas orais. Mesmo que a proposta metodolégica da atividade em andlise anuncie
uma preocupacao com a expressao oral, a centralidade das atividades esta na escrita,
€ Nos géneros escritos.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p.47), a escola cria, assim, sua propria
norma textual, alias, pouco explicita: 0s géneros escolares, esta segue uma sequéncia
imutavel de géneros, baseada ou em considerages sobre a complexidade do objeto
a ser descrito, definindo a escrita como ato de representacao perfeita do mundo, a
“arte de escrever”, sempre idéntica a si propria, qualquer que seja a finalidade.

Diante do contexto escolar, Dolz e Schneuwly (2004, p.61) pondera que 0s

géneros que sao utilizados por meio das préticas sociais e 0s objetos escolares, mais
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particularmente no dominio do ensino da producéo de textos orais e escritos, por isso,
0s autores chamam a atencdo para a missdo da escola que € ensinar o aluno a
escrever e a ler. Para os autores (2004, p.66), a escola, tomada como auténtico lugar
de comunicacao, em ocasides de producao/recepcao de textos, os alunos encontram-
se inseridos em mudltiplas situacGes em que a escrita seja possivel. E nesse sentido
que para De Certeau (2014, p.204) a escrita ocupa sempre o lugar de atividade
concreta, compreendida como o Unico objeto escolar passivel de ser ensinado. Outro

objeto que nado passa pela escrita ndo adquire relevancia no ensino escolar.

5.2 EIXO DE ANALISE 2: INFORMACAO E OPINIAO: O CAMPO JORNALISTICO

Esse eixo de andlise remete ao capitulo 4 da Unidade 2 do MP, intitulado:
“Informagao e opinidao: o campo jornalistico em foco”. A observacdo deixada pelas
autoras do MP para o professor € que “O propdsito dessa discussao inicial € favorecer
que os(as) estudantes compartilhem saberes sobre as préaticas de leitura de textos
jornalisticos”. (BALTASAR; GOULART, 2018, p. 84).

Para o desenvolvimento das atividades propostas no capitulo as autoras
apresentam imagens de portadores de textos jornalisticos (jornais e revistas). A
seqguir, por meio da sesséo “converse com a turma” sdo elencadas varias questdes
orientadoras da conversa proposta, tais como: “Descreva o que vocé vé em cada

imagem” “Que tipos de textos sdo produzidos nessa situagdo de comunicagao?”
(BALTASAR e GOULART, 2018, p. 85). A expectativa das autoras é que os(as)
estudantes descrevam o0 que veem e associem as imagens as praticas de leitura.

Apbs a série de questdes apresentadas, introduz-se a “Atividade 1- Leitura e
roda de conversa: géneros jornalisticos”, que se inicia com o Box “Antecipando a
leitura”, propondo ao aluno a escolha de um dos textos sugeridos para, em seguida,
participar da roda de conversa, em que os alunos deve partilhar compreenséo e
apreciacao do texto lido.

A figura 03, a seguir integra o conjunto de atividades de roda de conversa,
figurando como a Ultima atividade proposta nessa atividade. A figura 03, embora faga
parte do capitulo 4 da Unidade 1, integra a atividade “Produzindo o texto”, assim como

a figura 04 que integra a “Avaliacéo” enquanto atividade finalizadora do capitulo.



Figura 3 - Roda de conversa sobre textos jornalisticos

1b. HABILIDADE FAVORECI-
DA (EFO6LPO1) Os textos 1
e 3 tém como objetivo for-
necer informacoes. O texto
2 tem como objetivo apre-
sentar a matéria de capa da
revista, a partir da defesa de
um ponto de vista (que nos
importamos com a felicida-
de do outro) sobre o assun-
to tratado por ela. Garanta
que os(as) estudantes per-
cebam que todos os textos
apresentam algum grau de
opinido, expressas nas falas
dos jornalistas ou das vozes
usadas na construcao do tex-
to. Explore com os(as) estu-
dantes trechos em que isso
acontece.

1c. Resposta pessoal.

2. Resposta pessoal.

3. Espera-se que os(as) estu-
dantes destaquem um assun-
to recorrente nos textos 1 e
3: as diferencas culturais e
étnicas e o preconceito a que
estdo sujeitos os grupos so-
ciais referidos nesses textos.
Promova uma discussao a
esse respeito, em que favore-
ca o posicionamento critico e
ético dos(as) estudantes.

s meseny miansiyneesasepsresans aaase poesarasaaasns macesnepyvae gosey

Adolescentes ciganos. Descolad@s — Revista de Direitos Humanos.
Brasilia, Inesc, ano 6, n° 6, p. 34-42, 2016.

Roda de conversa

Chegou o momento de vocé participar da roda de conversa
sobre os textos jornalisticos lidos. Vamos retomar os aspec-
tos que devem ser compartilhados com os(as) colegas.

a) Qual assunto é tratado no texto que vocé escolheu?
E importante apresentar um breve resumo dele.

b) Com que finalidade o texto que vocé leu foi produzido,
considerando o contetdo geral tratado: fornecer infor
macao ou expressar opiniao? Por qué?

c) Qual ¢ sua opiniao sobre o que leu: achou importante?
Por qué?

Qual é a finalidade de textos como esses, presentes em jor-

nais e revistas?

Destaque algum aspecto do texto lido que vocé considera
importante para discutir mais com a turma.

0 texto em construcao

1.

Retina-se com um(a) ou dois(duas) colegas que leram o
mesmo texto que vocé e volte a |é-lo observando e anali-
sando os aspectos apresentados no quadro. Em seguida,
compartilhe sua analise com a turma. Copie o quadro no
caderno e faca as anotacoes.

ol Jo

2 VI

Fonte: Balthasar, Marisa e Goulart, Shirley (2018, p 92).

Figura 4 - Sugestéo de roteiro da noticia a ser gravada

@ Sugestdo de roteiro para o script da noticia a ser gravada

1. Trilha de abertura (efeito sonoro ou musica): quantos segundos?

2. Teratrilha de fundo? Qual?

3. Noticia:

a) Titulo (também chamado de gancho, nas noticias radiofénicas).

b) Texto da noticia a ser gravado pelo ancora (Havera outras
gravacdes intercaladas com a do dncora? Se sim, definir as
entradas para a gravacao do texto do ancora e das demais
participacoes.).

Uma vez finalizada a produgao da noticia e do script da gravacao,

ensaie a leitura da noticia e faca a gravacao da abertura e das falas

do ancora, junte a outras gravacgoes, se houver, e editem o audio

com aplicativos para celular ou computador.
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LAJSTRAQOES: VIC
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Fonte: Balthasar, Marisa e Goulart, Shirley (2018, p. 102).
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Figura 5 - Avaliacédo das noticias audio visuais

PARA AS NOTICIAS EM AUDIO [

f) A noticia tem duracdo adequada para essa midia (curta — de 30sa
1 min)?

g) A locucao do texto esta fluente, com entonacao e diccao que con-
tribuem para que o ouvinte escute com clareza?

h) Os recursos sonoros utilizados sao atrativos e adequados as noti-
cias apresentadas, sem interferir na escuta dos textos?

i) A qualidade técnica do audio esta adequada?

PARA AS NOTICIAS EM VIDEO

j) A noticia tem duragido adequada para essa midia (curta — de 1a
3 min)?

104

Fonte: Balthasar, Marisa e Goulart, Shirley (2018, p 104).

As atividades presentes nas figuras 03, 04 e 05 orientam acerca da producao
textual (noticia). Selecionamos estas atividades porque, embora ndo sejam nomeadas
como géneros mais préximos da modalidade oral, 0 modo como as atividades séo
encaminhadas sugere uma compreensdo de que elas se aproximam ou sdo da
modalidade oral. Essa nossa percepg¢ao se sustenta nos tipos de atividades sugeridas,
tais como: “converse com a turma”; roda de conversa etc.

Além disso, as autoras informam ao longo do MP que uma das competéncias
a serem atingidas com a atividade Roda de Conversa € a competéncia (EF67LP23),
embora, se observarmos a figura 2, veremos que as autoras destacam como
habilidade a ser favorecida com a roda de conversa proposta, a habilidade
(EFO6LPO1), que consiste em

Reconhecer a impossibilidade uma neutralidade absoluta no relato de fatos e
identificar diferentes graus de parcialidade/imparcialidade dados pelo recorte

feito e pelos efeitos de sentido advindos de escolhas feitas pelo autor de
forma a desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos e



75

tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto produtor de textos” BNCC,
2018, p. 65).

Como se pode ver, ndo se trata de uma habilidade especifica do Eixo da
oralidade, mas da producao escrita de textos jornalisticos, embora seja nomeada de
roda de conversa. A figura 04 traz como sugestao o roteiro de uma noticia que deve
ser gravada pelos alunos. Embora possa se constituir uma atividade importante para
explorar a especificidade da linguagem oral, ndo se verifica nenhuma atencao a
aspectos especificos do Eixo da oralidade, como, por exemplo, estratégias de
planejamento e producéo de apresentacdes orais.

Novamente se verifica na atividade proposta a centralidade na escrita. Embora
seja importante e necessario o roteiro como forma de planejamento da atividade, o
eixo da oralidade s6 poderia ser contemplado nesse tipo de atividade depois da noticia
gravada, momento em que os estudantes poderiam ser orientados a analisar efeitos
de sentido decorrentes de volume, pausas, intensidade, ritmos, efeitos sonoros etc.

Esse tipo de atividade voltada para especificidades do texto oral favorece ao
aluno a percepcao de que, embora as duas modalidades sejam de uma mesma lingua,
sua producéo e circulagédo exigem condic¢oes diferentes.

Dessa forma, os alunos podem perceber que a escrita e sua oralizacdo séo
produzidas em condi¢cdes mais monitoradas, planejadas, enquanto a escrita, embora
possa passar por planejamento, como o roteiro de uma noticia a ser gravada, a
situacdo de producdo € diferente, por isso mesmo, alguns aspectos, como timbre,
pausas, volume etc. nem sempre podem ser monitoradas. Essas escolhas se repetem
incessantemente, ou seja, esse trabalho € continuo ao logo deste e dos demais
capitulos, resultando no “silenciamento” de praticas efetivamente relacionadas ao
campo da oralidade, ratificando que é preciso orientar o aluno a organizar a “fala” a
partir do escrito, conforme a norma padréo, para que assim, no espaco da escola seja
possivel padronizar ambas as modalidades da lingua. Em nossa percepcéo esse tipo
de atividade é importante no espaco escolar, no entanto ndo deve ser caracterizada
como uma pratica de oralidade, considerando que a oralidade tem seu espago proprio
de acontecimentos.

A figura 05, sendo um roteiro que o aluno deve adotar para avaliar a propria
producdo, algumas orientacbes também sugerem uma perspectiva de trabalho que
considera algumas atividades propostas da ordem da oralidade. Por exemplo, na letra

g: “alocugéao do texto esta fluente, com entonacéo e diccdo que contribuem para que
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o ouvinte escute com clareza?” As demais questdes estao relacionadas a qualidade
técnica da producéo.

Embora sejam questdes importantes para o ensino de lingua portuguesa, ha
muitas outras questdes relacionadas a producao oral que devem entrar como objeto
de ensino quando se trata desta modalidade. No entanto, o que se verifica € que a
oralidade entra nas atividades escolares como um dado natural, sem que haja a
necessidade de problematizar as especificidades da oralidade, tais como, as
situacOes de interacdo em que elas ocorrem, a relacdo entre interlocutores, as
marcacfes do texto oral (timbre, intensidade, entonacdo, pausas, supressoes,
repeticdes etc.), e os efeitos de sentido produzidos com essas especificidades da
modalidade oral. Por exemplo, em muitas ocorréncias da oralidade, a depender da
situacdo de producdo, uma pausa ou uma intensidade de entonacdo pode estar
relacionada com a imagem que o enunciador constréi do enunciatario, em funcdo da
posicdo que cada um ocupa. Ou seja, ha questbes heterogéneas relacionadas as
especificidades da oralidade que ultrapassam a relacdo apenas linguistica entre
oralidade e escrita. Essas sao questdes que, embora anunciadas no LD, ndo se
verifica um trabalho voltado para elas, possivelmente resultado de uma dada

concepcao da oralidade

5.3 EIXO DE ANALISE 3: HISTORIAS REVIVIDAS

Figura 6 - Roda de Leitura - Lembrangas de nossas infancias

ras de nossas infancias

Entonacao e leitura expressiva

A leitura em voz alta da vida a um texto. Para isso, é preciso que se trabalhem
aspectos proprios da oralidade: entonagio (diferentes alturas da voz, conforme
a énfase que se quer dar a uma parte do discurso), pausa, ritmo, expressividade.
Além disso, a expressao facial e os gestos também podem ser associados a uma
leitura bem expressiva.

Por isso, € preciso conhecer bem o texto, seu movimento, suas vozes e as

emogoes sugeridas em cada passagem.

120

Fonte: Balthasar, Marisa e Goulart, Shirley (2018, p 120).
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A figura 06 apresenta uma atividade de leitura que a partir de outras atividades
propostas no Capitulo 5 da Unidade 2, com o titulo: “Oficinas com histérias revividas”.
Essa unidade comeca com a apresentacdo de dois textos: O garoto da camisa
vermelha (traz imagens e textos que relatam a vida do cineasta Angelo Abu desde a
infancia) e O livreiro do Alemao (traz fragmento de um relato autobiografico de Otavio
Janior, escritor, ator, contador de histérias e produtor de teatro).

Cada um dos textos é seguido de dois boxes: um dos boxes, intitulado “Quem
€?”, traz informacgdes biograficas sobre a personagem do texto. O outro boxe, “Vale a
pena ler”’, em que o aluno é instigado a prosseguir na leitura do livro de onde foram
extraidos os dois fragmentos. Outras questbes sdo apresentas ao aluno sobre a
importancia de ler narrativas inspiradas em experiéncias de vida.

A seguir, a se¢ao “Oficina de Leitura e Criagao- Participacdo em roda de leitura
sobre leitura livre”, ao aluno sdo apresentadas questdes que, segundo as autoras, sdo
para os alunos refletirem sobre seus habitos de leitura. Assim, outras atividades se
seguem como parte do desenvolvimento da oficina de leitura, a partir das subsecdes:
1) Condic¢Bes de producédo; 2) Como fazer? 3) Ficha de apoio a producgédo textual.

Mas, € na secéo Leitura 2 que se inicia o trabalho de escrita, a partir da oficina
“Narrativas Autobiograficas”. Nessas sec¢des, os alunos sao orientados a escreverem
histérias com base em experiéncias vividas, “que fardo parte da coletanea de histérias
Lembrancas de nossas infancias...” (BALTASAR e GOULART, 2018, p. 116,
destaque das autoras).

A seguir a se¢ao “Preparando para escrever o texto” contém varias orientagdes
sobre diferentes etapas de escrita. ApGs a secao que propde uma avaliagao do aluno
sobre a sua producgao escrita, a unidade traz a segédo “Roda de leitura- lembranca de
nossas infancias” seguida do subtitulo: “Entonacéo e leitura expressiva”.

As atividades priorizadas para alcancar essa habilidade é a leitura em voz alta,
atividade que, segundo as autoras, exige que sejam trabalhados os aspectos proprios
da oralidade: entonacéo (diferentes alturas de voz, conforme a énfase que se quer dar
a uma parte do discurso), pausa, ritmo, expressividade.

Em primeiro lugar, destacamos a concepcéo de discurso que prevalece nessa
perspectiva, fazendo-o coincidir com sequéncia linguistica ou com fala. Dito isso, vale
destacar a importancia de um trabalho com a oralidade voltado também para os

aspectos da fala, como propdem as autoras. No entanto, a oralidade néo se reduz a
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tracos eminentemente empiricos, sob pena de a oralidade perder o sentido de uma
pratica historica, social e politica e passar a ser compreendida apenas por aspectos
empiricos, localmente observaveis.

Se retomarmos o tema que da origem a essa unidade, que & “Oficinas com
histdrias (re) vividas”, o interesse em realizar um trabalho voltado para a oralidade na
relacdo com a escrita teria outras possibilidades de revisitar historias de vida escritas,
mas também histérias de vida orais, sobretudo por pessoas de comunidades em que
a oralidade ainda esta muito presente nos relatos, sobretudo de pessoas da
comunidade.

Mas como podemos ver no desenvolvimento de todas a unidade, a escrita
ocupa um longo percurso das atividades, enquanto a oralidade € reservada uma
secdo cujas atividades ndo recebem o refinamento que as propostas de escrita
receberam.

Entendemos que a escritura precisa sim de um trabalho cuidadoso que leve o
estudante a refletir em diferentes etapas das atividades sobre sua propria escrita,
mas defendemos, também que o trabalho escolar com a oralidade requer o0 mesmo
refinamento na conducéo do trabalho com esse objeto.

Como lembra Payer (2005), esses aspectos da oralidade devem ser
considerados, mas, nao podem ser compreendidoscomo dados naturais da
oralidade e, sim, dados também histéricos, portanto, fatos discursivos e néo
meramente sonoros, ritmicos, entonacionais. “Nao € por acaso que certos discursos
se encontram na oralidade e ndo na memoria escrita” (PAYER, 2005, p.47). Nao é por
acaso que ha saberes proprios do discurso oral que ndo sao visiveis na histéria. Ainda
nas palavras da autora:

Sado importantes os trabalhos sobre a memdria oral: por sua aproximacao
com certos saberes discursivos cotidianos dos sujeitos que ndo sao
imediatamente visiveis na histéria; pelo modo respeitoso como consideram
0s sujeitos observados na pesquisa; pelo registro histérico de sentidos
silenciados (cf. Orlandi, 1992)1 nos discursos predominantes. Mas convém
gue se ultrapasse a abordagem exclusivamente empirica da oralidade, se se

quer levar a sério a oralidade na Histéria, e para isso € necessario enfrentar
desafiostedricos. (PAYER, 2005, p. 48)

Tendo em vista que o foco das nossas andlises sédo a abordagem metodoldgica
e a concepcdo da oralidade que est4 na base da acdo metodoldgica, com o objetivo
de articula-la com a discursividade da oralidade na relagdo com a escrita,

problematizar as questdes que circunscrevem as acdes pedagodgicas sobre a
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oralidade e o espaco que ela ocupa (ou ndo) no LD, e no modo de compreendermos
como essas atitudes pedagodgicas historicamente orientadas por uma politica de
formacao sédo frutos de um longo caminho historico.

A historia escrita sobre a oralidade a coloca como a linguagem da sociedade
considerada “selvagem” e/ou “primitiva”, entdo, como poderia esta linguagem ocupar
0 Mesmo espaco que a escrita? ja que a ultima, € séria por causa do que faz, mas
permanece controlada pelas praticas das quais resulta; bem mais do que isso, ela
propria € uma pratica social. (DE CERTEAU,1986, p.91).

Assim, no momento em que o professor propde em seu planejamento
atividades que envolvam uma pséudo-pratica de oralidade, este € movido por
inUmeras propostas metodoldgicas que apresentam o trabalho com praticas orais
alicercado em sugestfes que estdo ancoradas de forma explicita no DE, o discurso
legitimado, realizado fundamentalmente na Escola, “responsavel por modelar o
discurso escrito, e sua forma como normativa, essa pratica é recorrente, pois é

possivel produzir um sentido unico desambiguizado” (GALLO, 1992, p. 59).

5.4 EIXO DE ANALISE 4: DIVULGACAO CIENTIFICA: A ORALIZACAO DA
ESCRITA

As figuras de 07 a 09 , a seguir trazem, todas elas compdem o capitulo 10;
‘Espago de divulgacdo cientifica” e, dentre as habilidades favorecidas por essa
unidade, a habilidade ( EF67LP23) figura entre as demais habilidades elencadas, ou
seja, prevendo um trabalho com a exposi¢éo oral cuja preocupacéao € levar o aluno a
“Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversagdes e em discussdes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e
adequadas em momentos oportunos em situacdes de aulas, apresentacéo oral,
seminario etc.” Por isso, neste eixo, todas as atividades que selecionamos para
analise se orientam pelo critério da habilidade prevista pelo Capitulo 10.

Conforme prevé, as autoras, a abertura deste capitulo é feita com a
apresentacao de uma tirinha (Texto 1) e de uma HQ, nas quais figura a personagem
Einstein em didlogo com personagens biblicas: Deus, Eva, Addo. Na secéo,
“Antecipando a leitura com a turma” sao apresentados ao aluno textos de divulgacao

cientifica, seguidos de questdes relacionadas ao texto. Essas atividades sdo seguidas
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da Atividade 2: Leitura de texto de apresentacao oral a qual nossa analise se volta, na

Figura 6, adiante.

Figura 7 - Leitura do texto e apresentacao oral

Atividade 2 - Leitura do texto e apresentacado oral

Nesta atividade, vocé ird se reunir em grupo para ler, estudar e
preparar uma breve apresentacdo para a turma sobre o que leu,
como forma de comecar a se preparar para a apresentacao oral
que sera proposta na secao de producdo de textos. Aguarde o(a)
professor(a) definir o texto que cada grupo ira ler e siga as orienta-

¢Oes que aparecem a seguir.

nQ

* Leia o texto, tomando nota de forma sintética das infor-
macoes organizadas no quadro abaixo. Lembre-se de
consultar o dicionario, quando considerar necessario.

a) Qual é o titulo do texto?

b) Onde ele foi publicado? E qual pode ser seu piblico leitor?

c) Considerando as caracteristicas gerais do texto, que nome vocé
daria a esse género?

d) De quem ¢é a autoria ou a responsabilidade sobre o texto: do
jornal ou de um jornalista especifico?

e) De que fala o texto? E como ¢é a linguagem usada: formal, infor-
mal, com muitos termos especificos das ciéncias?

f) Como é desenvolvido o assunto? (Que informagdes importantes
ha sobre o assunto? Qual é a posicao das vozes que aparecem no
texto em relagdo ao assunto? O texto apresenta informagdes
confiaveis? Como vocé pode comprovar isso?)

g) O que o texto trouxe de novidade para vocé?

h) Qual é a sua opinido sobre o texto?

Fonte: BALTHASAR & GOULART (2018, p 208).

Como se pode depreender da figura 7, trata-se de uma atividade em que o

aluno é solicitado a se reunir em grupo para preparar uma apresentacao sobre o que

leu, como forma de preparacao para a atividade seguinte na se¢édo de producéo de

textos.

Mas, pode-se ver, também, que 0 objeto da preparacdo se centra na

formatacdo do género (titulo, editora, autor,) e no conteudo (de que fala o texto,

informagdes importantes, enunciado que remetem a outras vozes etc., opiniao do

leitor sobre o texto). Mais uma vez destacamos a importancia de trabalho como esse

para inserir o aluno em praticas de escrita.
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No entanto, quando se trata de um trabalho com o oral, como anuncia o titulo
da atividade, outros conhecimentos devem ser mobilizados, a fim de que os
estudantes possam ver a oralidade atuando com dadas especificidades para as quais
a atencao do professor e do aluno devem e dirigir. Caso contrario, a metodologia ndo
concretiza os objetivos esperados e 0 aluno continua com a compreensao de que nao
ha especificidades do oral em relacdo a escrita, enquanto objeto de ensino e
aprendizagem. Essa reflexdo sera retomada nas atividades a seguir, justamente
porque elas séo a continuidade desta.

Figura 8 - Preparando apresentacéo de leituras

Preparando a apresentacdo das leituras feitas pelos grupos W= |

Depois de discutir com os(as) colegas e realizar as anotacoes com base nas
questdes propostas no quadro, € hora de o grupo se preparar para a apresen-
tacdo oral, com a finalidade de compartilhar as informacées do texto estuda-
do. Lembrem-se: todos deverao apresentar alguma parte.

Os grupos deverao:

1. Iniciar a apresentacdo expondo para o publico o assunto que sera
tratado. Vejam como vocés podem comecar:

O NOSSO éruPO
FEZ A LEITURA
DO TEXTO...

ESSE TEXTO FOI
PUBLICADO NA... E
ESCRITO POR...
ELE FALA SOBRE...

2. Apresentar o desenvolvimento e encadeamento das ideias pre-
sentes no texto, conforme o roteiro do quadro em que o grupo
organizou as informacgdes. Vejam algumas formas linguisticas
para introduzir cada topico:

O JORNALISTA A PESSOA ENTREVISTADA

TRAGOES: FEANANDO JOSE FERAERA

DESENVOLVE PELO JORNALISTA
A IDEIA, DEFENDE QUE... =
APRESENTANDO... AS FONTES CONSULTADAS

SAO...

OS DADOS
APRESENTADOS
SAO BASEADOS EM
ESTUDOS FEITOS...

UMA INFORMACAO

INTERESSANTE...

Observem que logo depois das reticéncias que aparecem nos
balGes vocés devem planejar como continuar apresentando o
que tém a falar sobre o texto estudado.

220

ol Je
Fonte: Balthasar, Marisa e Goulart, Shirley (2018, p 220)
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Figura 9 - Finalizac&do da apresentacao

3. Finalizar a apresentacao destacando a importancia do texto lido,
falando sobre o que ele trouxe de novo para o grupo, em que
ajudou a pensar e qual a opinido de vocés sobre ele. Vejam exem
plos de como introduzir essa parte da apresentacao:

NOS ENTENDEMOS
QUE AS INFORPMACOES
TRAZIDAS SAO MUITO
IMPORTANTES PARA...

LER ESSE TEXTO,
NOS AJUOOU A
PEFLETIR SOBCE...

4. Combinem com o(a) professor(a) se ap6s a apresentacao sera
aberta a participacao da turma para tirar eventuais dividas ou
fazer comentarios sobre o que foi apresentado.

Importante: Preparem-se para a apresentacio, dividindo
as falas e ensaiando nos grupos, cuidando para organizi-la se
guindo as orienta¢des dadas.

Fiquem atentos 2 linguagem que vocés deverdo usar: mais
formal, sem girias.

5. Apos as apresentacoes dos grupos, discutam e anotem as conclu
so6es em seu caderno. Verifiquem o que puderam perceber sobre
os textos de divulgacao cientifica em relagao:

a) aos “lugares” em que podemos encontrar esses textos;
b) ao tipo de linguagem usado;

c) a quem pode ser autor de textos de divulgacao cientifica;
d) a confiar nas informagoes apresentadas;

e) afinalidade e a importincia desses textos na nossa vida.

Fonte: Balthasar, Marisa e Goulart, Shirley (2018, p 221).

As atividades de 1 a 5, representadas pelas Figuras 08 e 09 envolvem as
etapas de preparacdo da apresentacdo das leituras feitas pelos alunos. Nessas
atividades sdo sugeridas formas linguisticas que, na percepcao das autoras, devem
introduzir a apresentacdo oral de cada texto lido pelos grupos, assim como ha
sugestdo de outras formas linguisticas de encadeamento e de conclusdo da
apresentacao.

Evidencia-se assim, um esquema antecipado de apresentacdo oral do texto,
por isso, é possivel dizer que se trata de uma atividade de oralizacado da escrita,
considerando que todo o planejamento da atividade oral tem como base uma escrita
anterior a ser rigorosamente seguida.

Diferente do que ocorre em uma reuniao, uma assembleia, em que, apesar de
haver a circulacdo de textos escritos, como pauta da reunido, a ata, a relacao de
inscricdes ou mesmo a leitura de documentos, ha sempre interlocugdes cujo texto nao

pode ser antecipadamente planejado porgue se trata de um género cuja pratica de



83

linguagem é formulada no momento mesmo da interlocu¢cdo, mesmo em situacdes

formais como reunides institucionais, debates académicos etc.

7

Por isso é importante que, diante de uma proposta de trabalho com a
modalidade oral da lingua, sejam especificadas para os alunos as condi¢cdes de
producdo desta atividade, de modo que os aspectos da oralidade e da escrita seja
identificado levando em consideracdo essas condi¢des, para que o aluno saiba que
conforme as interlocu¢cdes surgidas no processo de interlocucdo oral, muitas
realizacbes escapam ao planejado.

As figuras 10, 11 e 12, a sequir, dado continuidade a proposta de trabalho com
0 género oral. Como veremos, com base nas questdes enderecadas aos alunos, como
guia para suas reflexdes, a proposta € focalizar a funcionalidade do género, as
situacOes de uso, a relagéo entre texto de divulgacédo e apresentacédo oral, posicéo

corporal etc.

Figura 10 - O género Apresentagéo oral
t3o de texto

Conhecendo o género — Apresentacao oral

Nesta secdo, vocé ird conhecer um pouco mais sobre as apresentagoes
orais, refletindo sobre o que sdo, para que servem e o0 que é preciso considerar
para prepara-las e realizi-las.

Atividade 1- O que é uma apresentacao oral e para que serve?

Levante com os colegas o que vocés ja sabem sobre as apresentagoes orais
e 0 que mais podem compartilhar. Em seu caderno, faga um quadro similar ao
apresentado a seguir para organizar suas anotagoes.

O que sei sobre [ O que preciso saber mais sobre
ap coes orais | apresentacdes orais

* Veja algumas questoes que podem ajudar no levantamento do que
ja vocé sabe. Lembre-se de recorrer a avaliagdo que a turma fez da
primeira apresentagao dos grupos.

1. Em que situacOes as apresentacoes orais acontecem?

2. Para que fazemos apresentacoes orais?

3. Ha alguma relacao entre o que estamos estudando sobre textos
de divulgacdo e as apresentacoes orais?

4. O que envolve planejar e preparar uma apresentacao oral?
5. Como devo me comportar durante uma apresentacao oral?
6. Como devo falar?

Atividade 2 - 0 que fazer e o que ndo fazer emuma
apresentacao oral?

A seguir, vocé encontrard uma série de situagoes que sio exemplares de
uma atitude adequada ou nao em uma situacao de apresentagao oral. Com
seus(suas) colegas, indique as adequadas e as inadequadas para depois discu-
tir com todos(as) o que fez vocé classificar cada atitude.

Fonte: Balthasar, Marisa e Goulart, Shirley (2018, p 222).



Figura 11 - Planejamento da fala da apresentacao oral

WWERAOOES WOIN

_Athade 3—-Como Qlang_lar afalada qpresemgo oral

Agora é o momento de refletir sobre como podemos organizar a fala em
uma apresentagao oral, usando linguagem mais formal e recorrendo a recur-
sos da lingua para tornar a nossa fala mais clara e objetiva.

Reproduza o quadro abaixo em seu caderno, incluindo as sugestdes de
como iniciar frases. Em seguida, discuta com os(as) colegas outras possibilida-
des de recursos para cada momento da apresentagao.

Bprd b robice A 16 do Sa8 0 Meral n e 9612 e W de o de 30

= fe 3 Boa tarde! O nosso grupo investigou / vai apresentar

Inicialmente, vamos apresentar...

Modos de informar | g, seguida, falaremos...
sobre as etapas da
apresentagio Em um terceiro momento...

Finalizaremos...

Modos dei fuzi Eu vou (Nés vamos) comegar falando, entao.

cada tépico preparado | Dando prosseguimento 3 apresentacao_..
(por apresentador)

Modos de encerrar | Para encerrarmos, gostariamos de destacar que...

Finalmente, vou (vamos) falar...

223

Fonte: Balthasar, Marisa e Goulart, Shirley (2018, p 223).

Figura 12 - Avaliacdo da apresentacéo oral

Avaliando

Utilize os critérios da tabela a seguir para avaliar sua apresentagio e a
do seu e de outros grupos.

Durante a apresentacao oral

a) O apresentador se manteve no tema proposto?

) O apresentador manteve boa postura ¢ bom contato visual com o pablico, sem fixar o olhar em apenas
uma direcao?

d) O apresentador usou material escrito apenas como apoio a sua fala, sem ficar lendo o texto?

b) O apresentador usou tom de voz adequado e boa dicgao que possibilitaram ao pablico entender o que dizia?

225
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Fonte: Balthasar, Marisa e Goulart, Shirley (2018, p 225).

Em se tratando das trés ultimas atividades, em que se verifica maior objetivacéo
do processo que devera levar os alunos ao planejamento e apresentacao dos textos
lidos, verifica-se que ha varias recorréncias da palavra fala, o que nos leva a pressupor
gue nessas passagens possa haver uma atencéo pedagodgica a aspectos da oralidade
como objeto de ensino.

Na Figura 10, observamos a passagem “Como devo falar?” Na Figura 11, o
titulo da atividade 3 temos: “Como planejar a fala da atividade oral”? (grifos nossos).
Na sequéncia dessa passagem, ha: “Agora é o momento de refletir sobre como
podemos organizar a fala em uma apresentacédo oral, usando a linguagem mais formal
e recorrendo a recursos linguisticos para tornar nossa fala mais clara e objetiva”. Um
roteiro é oferecido ao aluno para o alcance da suposta clareza e objetividade do texto.

No entanto, 0 que se observa é que todas as orientacées se estacionam na
escrita. O texto oral ndo é efetivamente tomado como objeto de reflexdo da producao
do aluno. Isso sugere como, embora a oralidade seja anunciada como objeto de
ensino e de aprendizagem, na condugdo da atividade, a referéncia é feita a fala
apenas como um processo fisioldgico, nao afetado por condi¢cbes de interlocugéo, por
situacdes de uso da fala.

Assim como 0s usos linguisticos considerados pelo MP como adequados ou
inadequados a apresentacdo oral ndo sao problematizados em seus efeitos de
sentido, prevalece apenas o julgamento sobre o adequado e o inadequado.

A figura 12 é uma ficha de avaliacdo proposta ao aluno para avaliar sua
apresentacao. De acordo com as orientacdes oferecidas pelo LD ao aluno, a avaliacdo
sugerida centra o foco no tema da apresentacdo, no tom de voz, na dicgédo, na postura
corporal, nos materiais escritos de apoio a fala.

Nenhuma interlocucéo é estabelecida pelas autoras do MP com o professor, no
sentido de estabelecer uma reflexdo sobre a importancia dos critérios de
autoavaliacdo sugeridos para uma adequada apresentacdo oral do texto de
divulgacao cientifica e em que situacdes esses usos nao seriam critérios pertinentes
para avaliagéo de interagdes orais.

Nesse sentido, cabe salientar que a oralidade passa continuamente por um

trabalho de controle proposto pelo LD com base na escrita, assim como pela escola,
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ao minimizar o trabalho com a oralidade, talvez por entender que a oralidade é o lugar
do caos.

Essa concecao reforca o discurso hegemdnico da escrita: o importante é
propiciar momentos de reproducdo de escrita de géneros de circulacdo na midia a
partir do 6° ano do Ensino Fundamental, e desenvolver habilidades de uma fala
organizada e padronizada pautada em textos escritos. Esses discursos alicercam a
pratica metodologica da escola, que, por meio do livro didatico, cumpre o papel de
tratar da oralidade seguindo critérios da escrita, isso porque ela se apresenta,
segundo Gallo (1992), como “mantenedora” do discurso escrito.

Considerando o percurso das atividades propostas, observa-se que, nesse
caso, a oralizacdo daquilo que esta escrito no papel é de fato centralidade do LD,
entendendo, conforme Gallo (1992, p.55), que, de fato, a oralidade, por mais
semelhancas que possa apresentar em relacdo a escrita, produzird sempre um
sentido diverso, inacabado e ambiguo, exatamente por ndo ter passado por um
processo de legitimacao.

O processo de legitimacao no qual a oralidade néo foi alcancada é refletido nos
espacos de manutencdo da ordem social, a exemplo, a escola, cujas praticas sao
conduzidas pelo livro didatico, inviabilizando possibilidades de a oralidade ser
ensinada como de fato poderia ser, considerando os aspectos constitutivos do oral, a
posicéo sujeito do oral, os sentidos dos discursos produzidos no campo da oralidade,
assim, como € incessantemente realizado na modalidade escrita, pois esta dispde de
prestigios sociais que a primeira ndo ocupa.

Gallo (1992) aponta que a prépria configuracao social de um povo que vive a
hegemonia da escrita remete, na verdade, a questdo da linguagem, e da hegemonia
da escrita na sociedade burguesa, ao longo dos processos historicos e ideoldgicos
gue resultam nessa hegemonia.

Assim, a proposta metodoldgica que orienta as atividades analisadas nos
diferentes eixos de interesse do MP mostra que o LD € um lugar de consagracéo de
praticas instauradas ainda na Idade Média, mostrando como a oralidade poderia
adentrar os espacos de poder, por isso, mudar o trajeto historico e ideoldgico. Por
mais que os “pressupostos tedrico-metodoldgicos” presentes no livro em andélise

estabeleca um dialogo numa perspectiva ancorada na compreensao de que a pratica
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de linguagem oral de ensino requer a mesma atengcéo, como objeto de conhecimento,
guanto qualquer outra pratica, na pratica essa perspectiva ndo se materializa.

As atividades propostas nas secbes de “producdo de textos orais” tém a
finalidade de propiciar momentos de leituras no género a ser produzido, nesse caso,
as atividades das figuras mencionadas retomam que, desenvolver as habilidades
referentes ao “eixo oralidade” como orienta a BNCC (2017-2018), ele precisa
conhecer o género em estudo, e falar sobre ele. A fala € analisada pelo professor
como inferéncias do aluno sobre o que foi lido, por isso, € evidente que ainda que haja
a “fala”, este ato enunciativo esta regulado pelas atividades texto escrito.

Diante disso, ponderamos 0 seguinte questionamento: qual a relevancia em
propor momentos de producdes de textos orais pautados nos parametros da escrita?
Essa pergunta traz algumas provocac¢des como: o0 sujeito quando produz o DO né&o
produz o DE, assim, ndo seria possivel desenvolver habilidades orais em contexto de
ensino mediado pela escrita, porque cada uso da lingua tem espacos de producéo de
sentidos diferentes.

Desse modo, o LD, ao dizer que pretende atender ao interesse das propostas
pedagdgicas de linguagens orais, opta por géneros escolares mais proximos da
escrita, portanto ja consolidados pelos espacos sociais onde circulam esta modalidade

da lingua, ou melhor, espacgos de instauragdo e manuteng¢ao do “poder”.
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6. CONCLUSOES

A fala, espontanea, instavel, com pausas, repeticbes, alongamentos, que
resulta em uma estrutura complexa, seria possivel incorpora-la as propostas
metodolodgicas contidas no LD? O livro didatico é organizado tendo como referéncia o
texto escrito, pois precisa cumprir 0 papel, no espaco da escola, de ensinar, orientar
a proficiéncia escritora para os estudantes, para que assim, a manutencao da cultura
da escrita permaneca hegemaonica.

Paralelo a isso, a oralidade, (a fala genuina) caminha na contramao dos
espacos de instauracdo ou manutencgao do “poder”. Dessa forma, o espacgo dedicado
no LD ao ensino, ou pratica de textos orais de maneira a atender, de fato, aos aspectos
gue a define, seria insuficiente.

Ao logo das problematizacbes explicitadas neste trabalho, tivemos como
objetivo principal “analisar como a escola mobiliza, por meio do livro didatico, uma
memoria discursiva da oralidade (DO) na relagdo com o discurso da escrita (DE)”.
Para o alcance desse objetivo, estabelecemos como pergunta norteadora da
pesquisa: Quando o Manual do Professor em analise propfe a este profissional um
trabalho com a oralidade, que préticas discursivas geram os textos mobilizados no
LD?

A partir de tais questdes, para fins de organizacao do corpus da pesquisa, apos
uma leitura da organizacdo do LD em unidades e em capitulos, selecionamos 0s
seguintes eixos de andlise: 1) Cartas pessoais: onde entra a oralidade? 2) Informacéao
e opinido: o campo jornalistico; 3) Histérias Revividas; 4) Divulgacdo cientifica: a
oralizacdo da escrita. Os eixos aqui elencados emergiram da constatacdo de que s
autores traziam tais atividades com o proposito, segundo elas, de atender a
competéncia estabelecida pela BNCC (EF67LP23) que se volta para o respeito aos
turnos de fala entre interlocutores.

No primeiro eixo, Cartas pessoais: onde entra a oralidade? analisamos como a
oralidade caminha na contramdo dos espacos de instauracdo ou manutencédo do
“poder”. Dessa forma, o espaco dedicado no LD ao ensino, ou pratica de textos orais
de maneira a atender, de fato, aos aspectos que a define, seria insuficiente.

Nesse eixo, foram analisadas atividades sugeridas ao professor do 6° ano do
Ensino Fundamental, problematizando como as atividades recaem sobre a

presencga/auséncia do trabalho com a oralidade, a partir do género textual “carta
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pessoal’, direcionadas as atividades de producdo escrita e oral sobre o género
mencionado. Constatamos nesse primeiro eixo de analise que a escola, por meio do
LD, retoma uma memodria historica da oralidade como uma prética esvaziada, sem
espaco para ser realizada na escola, uma vez que o discurso dessa modalidade da
lingua passa sempre pelo campo da escrita, como se a oralidade néo tivesse suas
préprias praticas de acontecimento e de realizacao.

No segundo eixo de analise, Informacdo e opinido: o campo jornalistico,
destacamos o trabalho que as autoras do LD prop6em com os géneros produzidos no
campo jornalisticos. Nesse contexto, o LD elenca topicos de atividades, como:
“converse com a turma”, “produzindo o texto” e “roda de conversa’, em suma, as
atividades desenvolvidas nesses topicos, retomam uma relacdo mecanicista entre o
oral e a escrita.

Nossas consideracfes sobre 0 segundo eixo se voltam ao fato de que, embora
o LD proponha questdes importantes para o ensino de lingua portuguesa, ha muitas
outras questdes relacionadas a producao oral que ndo entram como objeto de ensino
guando se trata desta modalidade.

Verificamos que a oralidade é trabalhada a partir da concepcao de que ndo ha
0 que ensinar ou problematizar acerca da oralidade. E concebida como um fenédmeno
natural e ndo como um trabalho da humanidade, assim como é a escrita.

As andlises ponderadas no eixo 3: Histérias Revividas, foram centradas em
estratégias de leituras expressivas, priorizando atividades para desenvolver
habilidade de leitura, voltadas para os géneros que atuam no campo literario.

Nesse eixo observamos que o trabalho com a oralidade se reduz a tracos
eminentemente empiricos, tais como altura de voz, timbre etc. Embora esses tragos
da oralidade devam ser observados, o trabalho ndo deve se reduzir a eles, sob pena
de a oralidade perder o sentido de uma pratica historica, social e politica e passar a
ser compreendida apenas por aspectos empiricos, localmente observaveis, tal como
ja destacamos na secéo de analises.

Por fim, no eixo 4, intitulado Divulgacdo cientifica: a oralizacdo da escrita,
investigamos o trabalho desenvolvido a partir dos géneros de divulgagéo cientifica e
quais espacos foram de certo modo oportunizados ao trabalho com a oralidade.

Observamos que o que o LD considera oralidade é na verdade levantamento

de perguntas acerca do texto escrito, de modo que as especificidades da realizagao
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oral ndo sdo abordadas, ndo se concretizando, portanto, um trabalho que eleja
guestdes da oralidade como foco.

As analises realizadas foram fundamentais para constatarmos que as
propostas de atividades do LD acionam uma memoria discursiva da oralidade (DO)
na relacéo com o discurso da escrita (DE), fortalecendo a hegemonia desta, uma vez
gue as atividades propostas acerca do trabalho com a oralidade sdo completamente
voltadas para o conhecimento e sistematizacao da escrita.

A fala é apenas uma estratégia de desenvolvimento de competéncias leitoras
de textos escritos, de forma que a oralidade esta sempre a disposicéo da escrita, tendo
em vista que a maior parte das atividades sdo centradas na pratica e no exercicio de
producao de textos escritos.

Nesse contexto, podemos dizer que as propostas de atividades do LD
analisado, especificamente, o MP, onde sao tracadas todas as orientacfes tedricas
metodoldgicas acerca do trabalho que o professor ird desenvolver nas aulas de Lingua
Portuguesa. E sé&o essas orientacdes essas que serdo norteadoras para as escolhas
do professor, conduzindo as estratégias incessantemente relacionadas as praticas de
escrita, promovendo vivéncias de aprendizagens de uma oralidade completamente
atreladas as praticas de oralizac&o de textos escritos.

Desse modo, o LD favorece entendimentos equivocados aos professores,
guando relatam estarem trabalhando em sala de aula a modalidade oral diante de
atividades, como: o debate, o seminario, entrevista, entre outros consagrados pela
escola em géneros escolares, que sao estritamente pautados em textos escritos, para
que esses sejam efetivados em sala de aula. O aluno ao apresentar um semindario, é
levado a realizar pesquisas sobre o assunto que ira apresentar, escrever resumos e
roteiros para organizar sua fala frente ao publico e/ou colegas de classe. O professor
ao avalia-lo é orientado a observar os niveis de compressao do estudante do assunto
tratado durante a apresentacdo, se conseguiu organizar sua fala de forma coerente e
coesa e verificar como foi organizado todas as etapas do seminario.

Assim, a fala foi mecanismo para externalizar o escrito. Nesse sentido, o
professor compreende que ao proporcionar momentos de fala por parte dos alunos,
foi desenvolvido no contexto de suas aulas, atividades de oralidade. O simples fato de
propiciar ao situacdes de falas pautadas em textos escritos, desconsidera toda a

esséncia da fala genuina, naquilo que se discute em torno da modalidade oral, pois
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como lembra Payer (2005), os aspectos da oralidade devem ser considerados, mas,
nao podem ser compreendidos como dados naturais da oralidade e, sim, dados
também historicos, portanto, fatos discursivos e ndo meramente sonoros, ritmicos,
entonacionais.

Toda atividade que anuncia o trabalho com a oralidade precisa atender os
saberes préprios do DO, caso isso ndo ocorra, o que sera ensinado de fato € o DE. A
oralidade acontece em posicao sujeito diferente da escrita, a memoria discursiva da
oralidade néo serd acionada entrelacadas a pratica do DE, pois ambos os discursos
atuam em formacdes discursivas divergentes, a medida que, cada um produz sentidos

préprios em espacos especificos.
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